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PREFACIO
Avalia¢ao da Educacao Fisica, produtos e protagonistas

Se vocé vier me perguntar por onde andei
No tempo em que vocé sonhava
De olhos abertos, lhe direi
Amigo, eu me desesperava'
A P6s-Graduagio Stricto-Sensu (PG) e a producao de conhecimento da area de co-
nhecimento Educacdo Fisica no Brasil (construcao de dados e argumentos, sistematizagao,
comunicacio/divulgacio dos resultados, distribuicio, transferéncia e inovagao) recebem cti-
ticas contundentes, procedentes tanto de agentes situados no ambiente a ela externo, quanto
de seus protagonistas mais entusiasmados. Exceto seus afetos que acham que “tudo vai bem,
tudo legal ... Muitas coincidem com a avaliagio da ciéncia brasileira em geral. Entre elas
destacam-se: (a) a pouca capacidade de se transformar em tecnologia e processos de inovagao
que melhorem as condi¢bes de vida da populagido; (b) A pouca articulagio com a Educagio
Basica e os recursos humanos que nela operam; (c) sua incapacidade de dar respostas a me-
lhoria das condi¢Ges sociais do povo, especificamente no campo da sadde, da educacio e da
sobrevivéncia material das populagdes dos extratos econémicos mais baixos; (d) Baixa con-
tribuicao estratégica para o desenvolvimento econémico e social do pais (aqui ¢ imposto sua
transferéncia para indudstria e o comercio de bens e servigos). Uma excegdao parece ser o
processo de produgao de vacinas no territério nacional para enfrentar o virus da Covid — 19
(SARS-CoV-2), ja quanto a logistica da sua distribuicdo a populagao ja nao se pode dizer o
mesmo; €) Excessiva énfase no Produtivismo académico, no produtivismo cientifico.
Perguntei a Inteligéncia Artificial (IA) o que ¢, o que significa produtivismo acadé-

mico e produtivismo cientifico? IA respondeu, escrevendo:

[...] o produtivismo académico é uma pratica que vem impactando de forma no-
civa a pesquisa cientifica ao longo dos tltimos anos, sendo visto como uma ano-
malia, em que o pesquisador ¢ praticamente obrigado — de forma normativa e
institucional — a ter um determinado nimero de producio cientifica para se man-
ter nos Programas de Pés-Graduagido. Tem sido criticada por muitos pesquisado-
res e pesquisadoras que estdo dentro e fora dos Programas de P6s-Graduacio
(PPG). Caracteriza-se pela excessiva valorizacio da quantidade da produgio cien-
tifica em detrimento da qualidade, pratica que tem sido vista com prejudicial a
pesquisa cientifica e a universidade brasileira.

I BELCHIOR. A Palo Seco. 1974, Gravadora: Philips.
2 LUIZ GONZAGA DO NASCIMENTO. Comportamento geral. 1972. Gravadora Odeon.



O que significa isso? Significa que um “dispositivo de busca” percorre as inimeras
paginas da Internet e a IA formula/escrevendo uma resposta que um estudante ou uma es-
tudante de PG mediana daria. Que ha tanta gente criticando e escrevendo sobre isso, que a
definicdo ja é de senso comum. E possivel pensar que essa critica ja seja de uso comum as
comunidades que circulam na internet, que também muda o carater dos textos académi-
cos/cientificos e que a ideia de humanidade precisa ser pensada com afinco?

Quando comecei a ler os magnificos textos que compoem a coletanea contida no
livto que me deram o privilégio de prefaciar, os ecos de um passado ndo muito distante
ressoaram em minha mente. As criticas profundas dos colegas que participaram do debate
sobre a avaliagao da CAPES ganharam nitidez e sentido. As desiguais disputas de narrativas
com pretensodes de verdade, as possibilidades limitadas de compreender a realidade e cons-
truir leituras proximas da mesma, os embates tedrico-metodologicos, as lutas, por vezes ir-
racionais, por financiamentos, bolsas de estudo e reconhecimento, e porque nio dizer, os
confrontos por espago e poder na micropolitica das Institui¢des de Ensino e Pesquisa e nos
programas de PG vieram-me a memoria e confundiram a historia com a narratividade. “Nem
sempre ganhando, nem sempre perdendo, mas aprendendo a jogar.”

Estou na PG desde 1997, quando me integrei a um Programa de Pés-Graduagao
(PPG) na area de conhecimento Educa¢ao Fisica, e ha mais de um quarto de século atras
selecionei minha primeira orientanda de mestrado/doutorado. Nesse tempo, por mais de 30
anos, desde 1992, defendi de diferentes modos a pesquisa e as analises qualitativas em Edu-
cagao Fisica, fui bolsista de produtividade do CNPq - nas areas de conhecimento Educagio
Fisica e Educagao -, sem nunca ter passado do nivel dois. Organizei, submeti a avaliagiao e
coordenei com colegas, um curso de doutorado que integra um Programa de Pés-Graduagio
(PPG) nivel 6, segundo os critérios de avaliacio em voga na CAPES e participei com outros
colegas mais jovens da escritura de um PPG na area de Ensino. Com muito orgulho, publi-
quei em portugués. Fiz o que se esperava de um professor de PG. Estive, a0 mesmo tempo,
afetado, determinado e corresponsavel pelas politicas de desenvolvimento e avaliagao da CA-
PES e do Sistema Nacional de Pés-Graduacio (SNPG), pois como dizia um colega mais
experiente “A CAPES somos n6s.” (Embora, mais de uns do que de outros, digo eu!). Ainda
assim, diante do debate entabulado sobre PG, sinto-me como aquele animalzinho que corre
incessantemente atras do rabo e com limitadas compreensoes sobre a produgao do conheci-

mento em Educag¢ao Fisica, a formagao de professores (as) — pesquisadores (as) e a avaliagio

3 ARANTES, G. Aprendendo a jogar. Intérprete: Elis Regina. In: REGINA, E. Elis (1980). [S.L]: EMI-Odeon,
1980. 1 CD. Faixa 5.



de seus produtos e suas acOes no ensino, na pesquisa e na extensao. Sai dessas cenas com
baixo indice de cita¢Ges e muitas preocupacdes em relagao ao futuro da area de conhecimento
como sublinharam em seus textos, nessa coletanea, Alex Branco Fraga, Ivan Marcelo Gomes
e Felipe Quintido de Almeida, mas entendo como Carlos Alberto Figueiredo da Silva que
precisamos resistir coletivamente, a fim de garantir a continuidade de areas de concentragio,
linhas de pesquisa e projetos de dissertacao e teses, uma vez que elas serdo a base de publi-
cagdes futuras e tém relacdo reflexiva direta com as experiéncias humanas e sociais vividas
dos brasileiros. Especificamente, refiro-me as subareas sociocultural e pedagogica, que por
uma série de razdes complexas, ndo tém o mesmo reconhecimento e meios de produgao que
possui a subarea Biodinamica. A disputa entre essas subareas no ambito da PG ¢ uma guerra
sem quartel, por vezes negagao reciproca.

Acredito que os processos de resisténcia no interior da area sao importantes, deba-
tendo, mostrando as contradi¢oes e as inconsisténcias do SNPG, além do entreguismo do
conhecimento produzido em nosso pafs a economia privada estrangeira, isto ¢, a entrega do

pais a “privataria”4

. Contudo, penso ser necessario agdes, sobretudo, politicas na estrutura
de poder do estado, debate politico-epistemologico nesse ambito e controle do SNPG, re-
conhecendo que a avaliagdo dos protagonistas e seus produtos poucas vezes foi exclusiva-
mente técnica e epistemoldgica ou neutra. Que os critérios de avalicdo pertencem a quem
avalia. Na maioria das vezes foram a¢Oes politicas que envolveram grupos de referéncia, de-
partamentos universitarios, institui¢oes cientificas e corporativas, reitores, pro-reitores € po-
liticos alinhados que escolheram conforme seus interesses e convicgoes, 0s representantes
de area, e o gestores do SNPG. As posi¢oes do professorado da PG raramente foram consi-

deradas.

Recupero aqui a critica de Corréa, Corréa e Rigo (2019, p.365)° quando afirmam que

[...] na drea de conhecimento EFI [Educagio Fisica], por referendar um disposi-
tivo de avaliacio predominantemente biolégico, a configuracdo epistémica e ava-
liativa que a rege reduz as condi¢ées de possibilidade de expansio das subareas
sociocultural e pedagdgica no ambito da pds-graduagio da Educagio Fisica bra-
sileira.

4 Termo utilizado por Elio Gaspari, na Folha de Sdo Paulo. Refere-se a um neologismo que combina privatiza-
¢do com Pirataria. R

5> CORREA, M. R. D.; CORREA, L. Q.; RIGO, L. C. A pés-graduagio na educagio fisica brasileira: condi¢des
e possibilidades das subéreas sociocultural e pedagdgica. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 41,
n. 4, p. 359-366, 2019. Disponivel em: Disponivel em: https://www.scielo.bt/scielo.phpPpid=S0101-
32892019000400359&script=sci_arttext. Acesso em: 12 out. 2021.
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Dai é possivel entender a hegemonia de uma area sobre outras e nao se estranha que
os professores-pesquisadores e professoras-pesquisadoras mais produtivos e produtivas do
pais (que concentram o maior volume de financiamento e bolsas de estudos e pesquisa de
todas as ordens) procedam de areas de conhecimento que detém os melhores meios, estru-
tura e condi¢oes materiais objetivas para a producao de conhecimento em Educagao Fisica,
entre os quais o financiamento da pesquisa cientifica. Sao eles, portanto, acolhidos e com
frequéncia assediados por periddicos cientificos e editores estrangeiros com fim de dar visi-
bilidade as suas pesquisas. Ha uma recursividade entre a maior produgao de conhecimento
de uma subarea sobre outras e a disponibilidade de recursos e meios para essa produgio.

Segundo o relatério de avaliagao da CAPES (2017-2020) a

[...] Pés-graduagio da Area 21 no Quadriénio 2017-2020, no qual havia 73 pro-
gramas a serem avaliados, com as seguintes caracteristicas: - 36 PPG da Educagio
Fisica (6 mistos com a Fisioterapia), 24 da Fisioterapia (5 mistos com a Fonoau-
diologia), 10 da Fonoaudiologia e 3 da Terapia Ocupacional; - 6 programas com
notas 6 e 7, 34 com nota 5 ou 4, 33 com nota 3 ou recém aprovados; * 35 progra-
mas da regido Sudeste, 16 da regido Sul, 14 da regido Nordeste, 7 da regiao Centro
Oeste e 1 da regido Norte; - 3 programas profissionais ¢ 70 académicos; - 12 pro-
gramas de IES privadas e 61 de publicas. (BRASIL, 2021)¢.

Mas uma breve consulta a0 BTD’ da CAPES mostrou que ha mais 100 4reas de
concentragao existentes nos Programas de Pés-Graduacdo e inimeras linhas de pesquisas
relacionadas nessa e em outras bases de dados que registram onde se ancora a produgao
cientifica brasileira da Educacao Fisica. A area de conhecimento contribui com essa Base
com algo proximo de 7.000 produgdes cientificas. A grande maioria, de viés empirico-ana-
litico, com fundamentacdo bioldgica e com sofisticados tratamentos estatisticos, em outras
palavras, estudos que terao forte acolhida em periédicos cientificos localizados nos estratos
superiores do WEBQUALIS (ou QUANTIS, como sugere Giovani De Lorenzi Pires nessa
coletanea) consolidando a recursividade viciosa que me referi antes. A leitura desses quanti-
tativos também nos aponta questoes importantes: (a) A PG na area conhecimento Educagio
Fisica esta sob a responsabilidade de institui¢des publicas, portanto deve ter compromissos
relacionados com servir ao publico, a populagio. (b) A pluralidade e a diversidade da 4rea de
conhecimento que implicam metodologias e desenhos de investigacao diferenciados e con-
cepgdes tedrico-metodoldgicas diversas e procedentes de diferentes vocagdes disciplinares ;

(c) A Educagao Fisica, como dantes, ja nao ¢ maioria na area de conhecimento e softe a

6 BRASIL. CAPES/Diretoria de Avaliacio. Relatério de Avaliagio Quadrienal (2017 -2020). Area 21, Edu-
cagdo Fisica. Disponivel em: Area21-Relatorio Quadrienal 2021 (www.gov.br). Acesso em: 20 jun. 2023.
7 Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES.
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influéncia da Fisioterapia da Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional no desenvolvimento da
area, o que dificulta e subjuga ainda mais o desenvolvimento das subareas sociocultural e
pedagdgica as pretensdes hegemonicas de um modelo de investigagao, avaliagdo e comuni-
cagao cientifica; (d) se a area é diversificada e plural a unifica¢do de critérios para produtos
diferenciados é tao equivocada como a diversificagdo de critérios para produtos semelhantes.
Nesse caso, levanto a possibilidade de avaliagoes diferenciadas para as diferentes subareas,
ou até mesmo a maximizag¢ao da autoavaliagao dos programas (sem esquecer que a avalia¢ao
“mais qualitativa” propalada é um eufemismo da real avaliagdo quantitativa que se processa
na PG).

Por que entdo se faz estratificacdo de pesquisadores, pesquisadoras e de seus produ-
tos? Para garantir alguma qualidade da PG? Pode ser, mas o discurso escamoteador da qua-
lidade e a avaliagio quantitativa servem para definir recursos, meios, condi¢oes e financia-
mento para projetos e bolsas no ambito das agéncias de fomento, o que resulta em capital
politico na hora de definir entes, planos e politicas de PG. Mais dinheiro para quem ja tem
de sobra (excegdo feita a0 negacionismo cientifico que recentemente esteve presente na po-
litica brasileira que zerou ou quase os recursos para a ciéncia em nosso pais). Particularmente,
penso que a PG vem perdendo qualidade exatamente em razao do quantitativismo produti-
vista e da aceleragao na formac¢ao de mestres e doutores (produzir mais em menor tempo).

Nos textos que se seguem, ha uma exposicao da representante da CAPES, a Coor-
denadora Adjunta de Programas Académicos da area 21 - Educagao Fisica: Claudia Licia de
Moraes Fotjaz — USP/SP - que didaticamente explica o processo de avaliacao da PG e como
esta organizado o WEBQUALIS. Apresenta argumentos que sugerem que as criticas ende-
recadas a avaliacao da CAPES e como ela ¢ feita na area 21 estao enviesadas, até mesmo
exageradas. Além disso, tenta nos convencer de que a avaliagio esta melhor e menos quan-
titativa e que o “sistema’ esta contribuindo no sentido de se considerarem, cada vez mais, as
particularidades das subareas dentro da Area 21, ou seja, das ciéncias biolégicas e da ciéncia
de humanidades. De todos os modos, o debate publico sobre a avaliagao da CAPES, na area
de conhecimento Educacio Fisica, livrou-se de um alucinado, ficando em maos de uma pes-
soa sensata.

Contudo, parece que a versao de varios debatedores, ndo coincidem com a visao de
Claudia sobre a avaliagdo da area 21 e sobre o WEBQUALIS. Na mesa de debates sobre os
“Impactos da avaliagao da area 21 sobre os periddicos da Educagdo Fisica: rupturas, conti-
nuidades e desafios “(Mesa 1), estio Alex Branco Fraga - UFRGS, Giovani De Lorenzi Pires
- UFSC, Alexandre Fernandez Vaz - UFSC, Michelle Carreirao Gongalves - UFR] e Gisele
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Catreirdo Gongalves - FCEE/SC. Alex considera que a avaliacio através do WEBQUALIS
adota, em sua maioria, métricas que estao em desacordo com a complexidade do objeto de
avaliagdo, desvalorizando os periédicos brasileiros. Subtraem, portanto, a produgao das areas
socioculturais e pedagogicas da Educagio Fisica. Segundo o autor, a CAPES nao mede o que
precisa ser medido. Giovani usa uma maxima: [... no Qualis] fomos todos empurrados para
baixo! Os erros [do processo de avaliagao| sdo tantos que seria constrangedor nomea-los.
Isso é o que cré esse autor, quando alude a discussao coletiva no do Férum de PG do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Alexandre, Michelle e Giselle (editores de uma revista que
nao pretende disputar o lugar da mais querida do Brasil, mas quer servir ao professorado de
Educagao Fisica que esta “no chao da escola”) sublinham o conservadorismo do SNPG e
propdem que nao sejamos “[...] obedientes e assumamos o papel de protagonistas na discus-
sdo dos critérios de avaliacao.”.

Participam do debate “Do mestrado académico ao profissional — As subareas socio-
cultural e pedagdgica em foco: percep¢oes de coordenadores sobre a produgao de pesquisa-
dores quanto a transi¢ao de uma avaliagao mais qualitativa” (Mesa 2) Felipe Quintao de Al-
meida — UFES e Ivan Marcelo Gomes - UFES, Denise Ivana de Paula Albuquerque —
UNESP e Carlos Alberto Figueiredo da Silva — UNIVERSO/PGCAF. Felipe e Ivan apre-
sentam, entre outras questdes, uma andlise consistente do modelo multidimensional de ava-
liagao da PG. Observam, que tanto as reflexdes do Férum, quanto a analise que fizeram do
modelo proposto pela CAPES, sdo oportunidades para rever paradoxos e ambiguidades da
avaliacdo dos PG que ja foram denunciados ha muito tempo. Para isso, tomam como refe-
réncia dois documentos emitidos por essa agéncia de fomento em 2019: a) Avaliacio multidi-
mensional de programas de pos-graduacio e, b) Proposta de aprimoramento da avaliacao da pds-graduagio
brasileira para o quadriénio 2021-2024 — modelo multidimensional. Entre os limites do modelo a ser
revisto, apontam a relacio da nocao de internacionalizagao com énfase a lingua inglesa. De-
nise faz uma descri¢ao detalhada e substantiva do Programa de Mestrado Profissional em
Educagao Fisica em Rede Nacional (ProEF) e sua importancia para a formagao continuada
do professorado de Educac¢ao Fisica e da inovagao do ensino-aprendizagem da Educacio
Fisica escolar, uma vez que conjuga o trabalho e a pesquisa inovadora nesse ambiente. Con-
clui seu texto sublinhando que o ProEF esta “revolucionando” a Educagao Fisica escolar,
desejando vida longa ao Programa. Carlos Alberto sugere resisténcia a politica vigente no
SNPG e aponta algumas sugestdes para supera-la. Segundo ele, a comunidade precisa pensar
no conjunto de entes e as articulagdes que envolvem a PG e superar o individualismo, o

modelo estrangeiro das grandes corporagoes e a 1dgica do capital predador que prepondera
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na PG. Aponta o caminho da colaborac¢ao e da solidariedade académica para superar o mo-
delo vigente e o que esta por vir.

Participam do debate “Um balan¢o sobre a mudanc¢a de uma avaliagao mais qualita-
tiva sobre os programas em educacao Fisica brasileiros e suas repercussoes sobre as subareas
sociocultural e pedagdgica” (Mesa 3) a Coordenadora Adjunta de Programas Académicos da
area 21 - Educacao Fisica: Claudia Licia de Moraes Forjaz — USP/SP (como mencionei
antes), Caio Serpa - UERJ, Rémulo Reis - UER]J, Silvio de Cassio Costa Telles —
UERJ/UFR]J. Enquanto Caio, Rémulo e Silvio, que também exerce o catgo de Coordenador
do Férum de Pesquisadores/as das subireas Sociocultural e Pedagégica ¢ Férum da Pos-
Graduacao do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (2022-2023 - CBCE), apresentam
uma pesquisa do grupo de pesquisa ao qual pertencem sobre as publicagGes nas subareas
sociocultural e pedagdgica, Claudia descreve o processo de avaliagdo da PG na Educacio
Fisica (area 21) e afirma que a avaliacdo esta mais qualitativa do que versoes anteriores dessa
avaliacdo.

Acredito, finalizando, que a PG na area 21 tém evoluido. Mais na visao de quem
concentra o poder de normatiza-la e regulamenta-la. Claro esta que nao ¢ mesma do final do
século passado, mesmo em suas versOes culturais subalternas (sociocultural e pedagdgica).
Ha um processo entrépico que vem desde quando comegamos a discutir “o que é educacao
fisica?”, ha mais de 40 anos, mas ainda concentra um conservadorismo hereditario proce-
dente da propria formagio da area como totalidade. Esquece que as caracteristicas e politicas
identitarias de uma area de conhecimento, sejam elas procedentes de terminalidade discipli-
nares que a influenciaram ao longo de sua breve histéria, ou de demarcadores sociais con-
temporaneos recentes e relevantes, vem influenciando na pluralidade das narrativas e na di-
versidade de atores que a tem como foco de reflexio tedrica - campo empirico de conheci-
mento e pesquisa. Portanto, a Educagao Fisica ressente-se de poder de autodeterminagao e
critérios mais abrangentes e diferenciados para a avaliagao dos seus produtos e protagonistas.
Vocé pensa que a PG da Educac¢ao Fisica é uma s6? Os textos desse livro tém respostas
muito interessantes sobre isso.

“Sei que assim falando pensas Que esse desespero é moda em 76[2023]”
Boa leitural

Viicente Molina Neto
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APRESENTACAO

Impactos da Avaliagao da area 21 (2017/2020) sobre a produ¢ao de
pesquisadores das subareas sociocultural e pedagdgica da Educagao Fisica

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte tem o prazer de entregar a comunidade
cientifica da Educagao Fisica brasileira este livro que reune as contribui¢bes dos debates em-
preendidos durante o Encontro Tematico: Impactos da Avaliagio da drea 21 (2017/2020) sobre
a produgao de pesquisadores das subdreas sociocultural e pedagdgica da Educagao Fisica, realizado em 30
de novembro a 01 de dezembro de 2022, em formato remoto. O evento foi realizado pelo
Férum de Pesquisadores das Subareas Sociocultural e Pedagdgica do Colégio Brasileiro de
Ciencias do Esporte (CBCE), tendo a frente o Coordenador do Férum, professor Silvio de
Cassio Costa Telles, o Diretor Cientifico do CBCE, professor Tadeu Joao Ribeiro Baptista,
a Vice presidenta do CBCE professora Maria da Concei¢ao dos Santos Costa e o Diretor de
Comunica¢io do CBCE professor Silvan Menezes dos Santos. Mais de 60 pesquisadores/as
e coordenadores/as de todo o pais patticiparam do encontro, marcando a primeira atividade
desse forum apods a pandemia da Covid-19.

Em 2018, no VIII Férum de P6s-Graduagao do CBCE e V Férum de Pesquisadores
das Subareas Sociocultural e Pedagdgica da Educacao Fisica, discutiu-se os desafios para o
desenvolvimento de abordagens multi e interdisciplinares nas praticas de pesquisa e de pro-
ducio de conhecimentos na area de Educacao Fisica. Em 2022, num cenario ainda mais
dificil para a ciéncia brasileira, ap6s 4 anos de retrocessos e diante de informagoes acerca de
um novo Qualis Referéncia que vinha circulando no meio cientifico, o Férum de Pesquisa-
dores das subareas Sociocultural e Pedagbgica promoveu o encontro tematico para discutir
os impactos na producao dos pesquisadores e pesquisadoras da Educac¢ao Fisica das mudan-
cas, ainda ndo oficiais naquele momento, que sinalizavam uma classificagao unica, por area
mae.

Diante da premente necessidade de analisar esse novo cenario, buscando compreen-
der como velhos e novos desafios se apresentavam para os periédicos da area, com reper-
cussao na produgao de conhecimento, o encontro tematico promoveu trés mesas, cujas con-
tribuicoes foram sistematizadas nos textos que compoem este livro. Na Mesa 1 “Impactos
da avaliagdo da area 21 sobre os periédicos da Educacdo Fisica: rupturas, continuidades e
desafios” contribuitam os editotes da Revisa Movimento, Prof. Dr. Alex Branco
Fraga/UFRGS, da Revista Mottivivéncia, Prof. Dr. Giovani De Lorenzi Pires/UFSC e da
Revista Cadernos de Formacio, Prof. Dr. Alexandre Fernandes Vaz/UFSC.
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Na Mesa 2 “Do mestrado académico ao profissional — As subareas sociocultural e
pedagdgica em foco: percepgdes de coordenadores sobre a producao de pesquisadores
quanto a transi¢io de uma avaliagdo mais qualitativa”, a Profa. Dra. Denise Ivana de Paula
Albuquerque (FCT/UNESP), o Prof. Dr. Felipe Quintao de Almeida (Programa de Pés-
Graduagdo em Educacio Fisica da Universidade Federal do Espirito-Santo, o Prof. Dr. Car-
los Alberto Figueiredo da Silva (Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias da Atividade Fisica
da Universidade Salgado de Oliveira — UNIVERSO.

Fechando o encontro, a Mesa 3 “Um balanco sobre a mudanca de uma avaliacio
mais qualitativa sobre os programas em educagao Fisica brasileiros e suas repercussoes sobre
as subireas sociocultural e pedagdgica”, que contou com a Coordenadora da Area 21 Profa.
Dra. Claudia Licia de Moraes Fotjaz/USP e com o Coordenador do Férum de Pesquisado-
res das subareas sociocultural e pedagogica do CBCE, Prof. Dr. Silvio de Cassio Costa Tel-
les/UER]/UFR]J.

Desde sua origem em 2014, o Férum de pesquisadores das areas sociocultural e pe-
dagogicas vem produzindo documentos que apontam, reiteradamente, os limites para uma
avaliacio na Area 21 que considere as diferentes perspectivas e modos de produzir conheci-
mentos nas subareas da Educagao Fisica. Os documentos assinalam as dificuldades para a
constituicdo de metas que perspectivam um futuro de médio ou longo prazo para a Pos-
Graduacao da Educacio Fisica brasileira que levem em conta a possibilidade de a Educagao
Fisica constituir uma area prépria perante a Capes.

Mais uma vez, em 2022, este Férum nos convida a reflexao acerca dos impactos da
avaliacdo do ultimo quadriénio na produgdo dos pesquisadores e pesquisadoras das subareas
sociocultural e pedagogica, sobretudo quanto a avaliagao dos periddicos a partir do Qualis
referéncia, procedimentos de registro de atividades, orienta¢des, valoragao de livros e parti-
cipa¢do em eventos académicos, para além dos desafios historicos de natureza politica e epis-
temoldgica que a Educagao Fisica continua enfrentando.

Desejamos a todos/as uma boa leitural

Gislene Alves do Amaral — Presidenta do CBCE
Uberlandia, 19 de junho de 2023
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INTRODUCAO

A Crise da Educacio Fisica entre as suas subareas nao é uma crise, ¢ um
projeto

Historicamente, os campos sociais sao espagos de disputa por melhores condigoes
de dominio, ampliacao das possibilidades de manutencio/ perpetuacio das relagdes de po-
der. Assim, muitas sao as formas de a¢des que podem ser desenvolvidas para que esse domi-
nio permanega nas maos daqueles que detém o maior capital social. As formas de subversao
sdo rapidamente rechacadas e as acdes/discussdes que buscam qualquer tipo de alteragio
dessa dinamica intracampo encontram resisténcias das mais variadas ordens. Ostracismos
epistemolégicos, articulagoes que visam a manutenc¢ao do poder, configuram-se como o #0-
dus operandi de um grupo sobre o outro. Essa sistematizacao e busca pela padronizagiao de
acoes, homogeneiza os pensamentos e parte da premissa Debordiana de que: “o que aparece
¢ bom, o que ¢ bom aparece”.

A luta por fazer “aparecer” determinado tipo de saber sobre outro, ¢ um dos mais
antigos subterfugios da dominagao, hierarquizando saberes e ocultando as diferengas. Ao
grupo que busca a subversao resta desenvolver mecanismos para alardear seus pontos de
vista tentando manter viva essa disputa, evitando assim sua extin¢ao. Entender esse campo
de disputa ¢ uma forma de autopreservagao, ja que a inculcacao de um habitus que vai natu-
ralizando a importancia social de um conhecimento sobre o outro, minimiza a quantidade de
agentes potencialmente subversivos, deslegitima determinado saber colocando-o como peri-
férico e esses desdobramentos sdao sentidos nas redugdes da quantidade de estudantes que
valorizam os estudos das subareas sociocultural e pedagogica, na redugao de bolsas de pro-
dutividade em pesquisa (PQ) para pesquisadores dessas subareas, no nimero de pesquisado-
res dessas vertentes nos programas de pos graduagiao, no quantitativo de candidatos para as
vagas nos concursos em universidades e como nao poderia ser diferente, na desvalorizagao
perante a sociedade, ratificando a ideia de que a Educagao Fisica se restringe aos conheci-
mentos bioldgicos. A crise entre as subareas nao ¢ uma crise, mas sim um projeto.

A entropia do campo nos aponta para a extingdo de parte da area. Essa desordem
que tende ao caos, vem dando sinais de que uma reordenagao da area esta em curso. Mas,
essa perspectiva, necessariamente transitoria, foi deflagrada por agentes que detinham capital
social suficiente para conduzir os rumos do campo a partir do que, para eles, era a Educa¢ao

Fisica. Os primeiros profissionais nos primeiros cursos de graduacao e pos-graduagao eram
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médicos, nao havia como a trajetéria ser diferente. Mas como nos ensina o “efeito borbo-
leta”, apOs o sfart nao se sabe o que acontecera, nem 0s precursores imaginavam no que o
campo se tornaria hoje.

O Movimento Renovador, em sua maioria, foi mais um exemplo de resisténcia a
esses desdobramentos. A insercao sistematica dos pensamentos das ciéncias humanas e so-
ciais foram determinantes para uma mudanga paradigmatica para a area. Mas, as mudangas
estruturais sao, em geral, utopicas, nao se busca as transformag¢oes para nés, mas para além
de nds. Essa autofagia é tdo nociva que seus impactos nao podem ser completamente men-
surados. Ao mesmo tempo, cabe aos envolvidos nessa disputa abrirem-se ao dialogo, cons-
truindo sintropicamente movimentos que conduzam a equidade, favorecendo as diferencas.

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte ao longo da sua histéria tem se mos-
trado, assim como o Férum de Pesquisadores/as das subareas Sociocultural e Pedagdgica e
o Forum da Pés-Graduagdao, como um espago privilegiado para que essa dinamica intra-
campo seja exposta e discutida. Visando a manutengao dessa tradigao, entre os dias 30 de
novembro de 2022 e 1 de dezembro de 2022 aconteceu o encontro tematico intitulado Ir-
pactos da avaliagio da drea 21 (2017/2020) sobre a producio de pesquisadores das subdreas sociocultural
¢ pedagigica da Educacio Fisica. De forma remota, reuniram-se professores e pesquisadores de
varias partes do pafs para discutir sobre esta relacio que se constrdi entre as subareas da
Educagao Fisica, em especial sobre a biodinamica e sua atua¢ao autofagica sobre o campo.

Durante as mesas, editores de revistas, pesquisadores de programa de pds-graduagao
e Coordenadora de area puderam expor seus pontos de vista e compartilha-los com as cen-
tenas de pessoas que passaram pelo evento ao longo de seus dias. Este livro é fruto desse
evento, os textos que o compoem sao oriundos das falas dos palestrantes em conjunto com
seus respectivos materiais de apresentagao.

O grande desafio para viabilizar esse livro foi atingir a fidedignidade do que foi dito
no evento, com a no¢ao da dificuldade que seria transformar a oralidade em um texto inteli-
givel, fluido e académico. Solicitamos aos autores que, apos enviarmos as transcri¢des, alte-
rassem conforme necessario. Poderiam incluir coautores e ainda organizar as informagoes
dispostas nas transcricoes da forma que desejassem. Fizemos um tnico pedido, que tentas-
sem ndo extirpar por completo a oralidade, tentando oferecer ao leitor uma simbiose entre a
oralidade e a escrita. De certo, apenas transcrever uma fala nio seria eficaz para a interpreta-

¢ao do texto. As entonagoes e os trejeitos se perdem na frieza da tela do computador. Esse
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processo trata-se de uma mudanca de c6digos, o texto transcrito passa a ser grafado e essa
transformacio passa a ser encarada como uma transcriagio (MEYHY; HOLANDA, 2007)".

As transcriagoes foram feitas dentro dos parametros de cada palestrante. Cada um
pode mediar o quanto de aproximacao ou distanciamento da oralidade era confortavel para
se chegar ao texto final. O resultado pode ser visto nas paginas deste livro, espaco em que,
em um unico local, temos a sinergia entre a palestra, a transcri¢ao e a transcriagao forjada a
partir das reflexdes de cada autor, baseada em sua prépria fala associada ao que ele gostaria
de deixar sobre si de legado do evento.

Esperamos suscitar nos leitores reflexGes sobre a nossa area. Queremos, apos o
evento e a leitura deste livro, amplificar as discussdes sobre os rumos da Educagao Fisica
brasileira, pois, o que hoje parece inofensivo aos olhos de muitos, pode ser o fator determi-
nante para uma descaracterizagio do campo. Precisamos de mais subversivos, mais intelec-
tuais que entendam o campo, porque nds Nao estamos em constante transformacao, nos

somos a transformacao.

Que a leitura seja proveitosalll

Inverno de 2023.

Silvio Telles

Coordenador do Forum de Pesquisadores/ as das Subdreas
Sociocultural e Pedagdgica e do

Férum da Pis-Graduacao do

Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte

8§ MEIHY, J. C. S. B; HOLANDA, F. Historia Oral: como fazer, como pensar. Sio Paulo: contexto, 2007.
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MESA 1:
Quarta-feira, 30 de novembro de 2022, 10:00h
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IMPACTOS DA AVALIACAO DA AREA 21 SOBRE OS PERIODICOS
DA EDUCACAO FISICA: RUPTURAS, CONTINUIDADES E
DESAFIOS!

Alex Branco Fraga
Programa de Pos-Graduacao em Ciéncias do Movimento Humano

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGCMH/UFRGS)

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer o convite feito pelo Professor Silvio Telles
em nome do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE). Agradeco ao professor Ta-
deu Jodo Ribeiro Baptista, Diretor Cientifico do CBCE, e a comissao organizadora pela con-
fianga em mim depositada e pela oportunidade de compartilhar essa mesa com os colegas
editores Giovani de Lorenzi Pires e Alexandre Fernandes Vaz. Cumprimento, de modo es-
pecial, a presidenta do CBCE, Professora Gislene Amaral, e aproveito para desejar muito
sucesso na gestao da entidade cientifica mais relevante da area da Educacio Fisica no Brasil.

Antes de entrar diretamente no tema, gostaria de fazer uma meng¢ao a um filme de
1993 que inspirou a organizagao dessa fala: Groundhog Day, titulo original em inglés, que em
uma tradugdo livre para o portugués seria “Dia da Marmota”, mas que no Brasil foi lancado

com o titulo “Feitico do tempo”.

Figura 1

Fonte: Amazon Prime Video

1A escrita que segue foi produzida a partir da transcricdo da fala proferida via videoconferéncia. Como nio
havia preparado um texto a ser lido, e sim slides para uma apresentacio oral, considerei pertinente proceder
ajustes para adequar a linguagem falada ao formato capitulo de livro. Evidentemente, mantive-me o mais fiel
possivel a fala, mas em nome da coesio textual, inseri explica¢cdes adicionais, reposicionei alguns paragrafos,
incorporei citagdes e cortei alguns trechos redundantes. Enfim, procurei tornar legivel o que originalmente foi
concebido para ser apenas audivel.
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Dirigido por Harold Ramis e estrelado por Bill Murray e Andie MacDowell, o filme
tem como pano de fundo a pequena cidade de Punxsutawney, no estado da Pensilvania,
Estados Unidos da América. O enredo gira em torno do reporter de meteorologia Phil Con-
nor, interpretado por Murray, que é escalado, a contragosto, para cobrir o tradicional evento
do "Dia da Marmota", que ocorre desde 1887 sempre no dia 2 de fevereiro. Nesta data, a
marmota, que também se chama Phil, sai da sua toca depois de um longo periodo de hiber-
nagao para “prever” a duragao do inverno. Conforme a tradi¢ao, caso Phil (a marmota), volte
para a toca depois de ver sua propria sombra, significa que o inverno vai durar mais seis
semanas no norte dos Estados Unidos e no Canada, caso contrario, é sinal de que a primavera
se avizinha, para delirio dos milhares de americanos que acompanham o evento.

No inicio do filme, vemos Phil (o reporter) agindo de forma arrogante com seus
colegas de trabalho e contando as horas para voltar, no dia seguinte, para sua rotina de pre-
visdo meteoroldgica em estidio. Entretanto, por ironia do destino, o dia seguinte nao chega.
Phil acorda em um quarto de hotel na mesma hora do dia anterior, as 6h, despertado pelo
radio relégio rodando a mesma musica: I Got You Babe, da cantora Cher. Ele se levanta e
passa a reviver os mesmos acontecimentos, € exatamente na mesma ordem, que havia vivido
no dia que presumivelmente seria o anterior.

Cat a noite e Phil, o repérter, volta para o mesmo quarto de hotel, dorme e, mais uma
vez, ¢ acordado as 6h com o radio relégio rodando I Got You Babe. Ao longo do dia, as
mesmas cenas se repetem, nos mesmos horarios e com os mesmos personagens. Aos poucos,
ele comeca a se dar conta de que esta preso naquele dia dedicado ao Phil, a marmota, sem
saber o que fazer para escapar de um tempo que niao andava nem desandava. E assim segue
o filme, com Phil, o reporter, tentando desesperadamente alterar o rumo daquela reprise e,
entdo, quebrar o feitico do tempo.

Esse filme me pareceu a metafora perfeita para estruturar a fala em um evento dedi-
cado a tratar, mais uma vez, dos impactos da avaliagao da area 21 sobre os periédicos de Edu-
cagao Fisica brasileiros. Assim como Phil, o reporter, parece que estamos presos a eterna
discussao da inadequagao do Qualis Periddico para avaliagao da producao da area como um
todo, uma discussao que nao anda nem desanda, que retorna sempre a0 mesmo ponto. E,
na minha perspectiva, dai nao saimos, porque a area 21, em sua maioria, insiste em adotar
métricas que nao comportam a complexidade do objeto de avalia¢ao e que, ndo por acaso,
desvalorizam os periddicos brasileiros que veiculam, majoritariamente, a produgao proveni-

ente das subareas sociocultural e pedagdgica.
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No dia em que tive acesso aos critérios que levaram a formulacao do novo-velho
Qualis, especialmente a0 me deparar com o ranqueamento da Movimento no estrato B1, a
sensagdo foi a de ter voltado no tempo. Senti-me tal como o reporter Phil: prisioneiro de
uma reprise. E como temos sido obrigados a retornar ao mesmo ponto, por insisténcia da
Capes em apostar num sistema de avaliacdo que nao mede o que precisa ser medido, julguei
pertinente revisitar novos-velhos argumentos em materiais ja publicados ou falas ja proferi-
das em eventos anteriores.

O primeiro material que gostaria de retomar aqui é o artigo que escrevi em coautoria
com o colega Vicente Molina Neto e a colega Ivone Job, intitulado “Invisibilidades no con-
texto cientifico da educacio fisica brasileira nas bases de dados”, publicado em 2008 na re-
vista portuguesa Cadernos BAD (JOB; MOLINA NETO; FRAGA, 2008). Nesse artigo,
escrito dois anos antes de a Movimento ingressar no Journal Citation Report (JCR), da Web
of Science (WoS), enderegamos nossa critica a centralidade dos indicadores bibliométricos in-
ternacionais, que privilegiavam (e cada vez mais privilegiam) revistas cientificas de matriz

biomédica:

O JCR foi adotado pelo Qualis CAPES da area de EF como parametro central
na defini¢ao do padrio internacional das revistas cientificas; e a classificacdo
dos programas de pos-graduacio stricto sensu na drea estd fortemente base-
ada na publicacdo em revistas cientificas internacionais. Tal ado¢ao gera um
desequilibrio epistemoldgico na area de conhecimento EF, no desenvolvi-
mento dos projetos de pesquisas e na avaliacio dos pesquisadores brasileiros,
pois o volume de revistas cientificas de matriz biomédica que constam no JCR
¢ muito maior do que as de matriz sociocultural. Nesse caso, os indexadores
em vez de se constituirem em instrumentos efetivos de avaliacdo da producio
cientifica nacional vao se constituir em instrumentos de manutencio do esta-
blishment académico e do colonialismo epistemoldgico, fatos que conspiram

contra principios fundamentais da ciéncia: a busca do novo, do incerto e do
inusitado. (JOB; MOLINA NETO; FRAGA, 2008, p. 16).

Neste texto, deixamos clara nossa inconformidade com uma classifica¢io pautada

em indicadores que favoreciam a subarea biodinamica, pois até aquele momento nenhuma

revista brasileira era avaliada pelo JCR da WoS.

As revistas nacionais em EF tém, portanto, a seguinte representacao nos set-
vigos mais significativos na area da satde: cinco revistas indexadas na base
LILACS, nove no Portal de Periédicos da CAPES, 14 na Sportdiscus, um
titulo indexado na SCIELO e nenhum nas bases Web of Science, ISI, JCR e
MEDLINE. (JOB; MOLINA NETO; FRAGA, 2008, p. 19).

A centralidade dessas bases internacionais na avalia¢ao levou a subclassificacio de

revistas brasileiras nos estratos Qualis, que a época eram divididos em A, B e C nacional e
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internacional. A Unica revista a constar na colecao Scielo era a Revista Brasileira de Medicina
do Esporte, que apesar de favorecer a veiculagao da producao da subarea biodinamica da
Educacio Fisica, é uma revista da area da medicina.

Encerramos aquele texto, escrito 15 anos atras, apontando que

A dificuldade de avaliacio das revistas cientificas e de seus instrumentos nao
¢ s6 da area da EF, mas constitui-se num desafio para a avaliacdo cientifica
no Brasil, em especial para os pesquisadores brasileiros e também para as
agéncias de fomento. O enfrentamento dessa questdo consiste em estimular
a cultura académica de desapego a enorme influéncia do produtor monopo-
lista de dados de citagdes que ¢ o ISI [hoje Clarivate Analitics]. Talvez neces-
sitemos, tal como na geopolitica, de rupturas com o colonialismo e as fron-
teiras disciplinares. (JOB; MOLINA NETO; FRAGA, 2008, p. 24-25).

Seis anos mais tarde, depois de algumas revistas brasileiras terem sido indexadas em
bases de dados apontadas como referéncia pela Capes, e o Qualis ter sido repaginado, escrevi
em coautoria com Peter Donnelly e Angela Aisenstein o artigo intitulado “Por uma sociolo-
gia publica do esporte nas Américas: um chamado editorial em prol de uma educagao fisica
socialmente relevante”, publicado em 2014, em um nimero especial da Movimento dedicado
aos 20 anos de langamento da revista (DONNELLY; FRAGA; AISENSTEIN, 2014). Em
uma das se¢oes do referido artigo, apesar de termos galgado a condigdo de unica revista
brasileira de Educacio Fisica com aferi¢ao de fator de impacto, também criticamos os efeitos

colaterais da politica de avaliagdo centrada no JCR da WoS no cenario académico nacional.

Se por um lado esta politica contribuiu para que o pais alcancasse a 13* posi-
¢do no ranking dos paises produtores de ciéncia com base na aferi¢do da WoS,
¢ indiretamente a indexacdo de varias revistas em bases de dados internacio-
nais (PACKER, 2014, BIANCHETTI; VALLE, 2014), por outro gerou pro-
blemas de toda a ordem na organizacio do sistema de pés-graduaciao (KU-
ENZER; MORAES, 2005, MANOEL; CARVALHO, 2011, SILVA; SA-
CARDO; SOUZA, 2014), no processo de trabalho dos pesquisadores (MAN-
CEBO, 2013), na conduta ético-investigativa (CASTIEL; SANZ-VALERO,
2007), na formagao de alunos na graduacio (ALCADIPANI, 2011), no sis-
tema de comunicacido da ciéncia (DOMINGUES, 2014), na sadde dos pes-
quisadores (DE MEIS, 2003, BERNARDO, 2014) e na gestdo dos petiddicos
das mais diversas areas de conhecimento (REGO, 2014). (DONNELLY;
FRAGA; AISENSTEIN, 2014, p.14).

Além dos efeitos colaterais do produtivismo académico, destacamos o fato de que

mesmo tendo havido muitos avangos nos processos editoriais, € a consequente ampliagao
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do nimero de revistas brasileiras com escopo voltado para as humanidades indexadas em

bases de dados internacionais, o “sarrafo”” seguiu subindo:

As poucas revistas voltadas para as ciéncias humanas e sociais que consegui-
ram “passar de fase” neste intricado jogo da internacionalizagio dos periodi-
cos, depararam-se com uma frente de batalha ainda mais dura: aumentar o
fator de impacto da produgio veiculada tendo como referéncia, predominan-
temente, o JCR (WoS) e o SJR (Scopus). Conforme Packer (2014), além de os
mecanismos das bases de dados internacionais favorecerem os veiculos de
divulgacdo dos paises desenvolvidos, é limitada a cobertura de periédicos de
ciéncias humanas e sociais nestas bases, em especial o WoS, o que leva a uma
taxa de citacdo dos artigos bem mais baixa em relacdo ao conjunto das areas.
(DONNELLY; FRAGA; AISENSTEIN, 2014, p. 14).

De certo modo, a adogao de métricas desenvolvidas por empresas privadas para in-
dugio acelerada da internacionalizagao da produc¢ao de pesquisadores brasileiros, apesar de
ter gerado maior interagao entre pesquisadores dentro e fora do pafs, paulatinamente foi
deturpando a nossa nogao de producao internacional, o que também contribuiu para ampli-
acao do fosso entre a subarea biodinamica e as subareas sociocultural e pedagdgica.

Em 2018, por ocasido do 8° Férum de Pés-Graduagao do CBCE e 5° Férum de
Pesquisadores das Subareas Sociocultural e Pedagdgica da Educacdo Fisica, realizado em
Porto Alegre, abordei o tema da internacionalizagao dos programas de pos-graduagao (PPG)
na mesa intitulada “Questdes de avaliaciao na area 21 da CAPES”. Como recém havia retor-
nado de um perfodo como professor visitante na Faculty of Kinesiology and Physical Edu-
cation (FKPE), University of Toronto (UofT), Canada, compartilhei com os colegas brasi-
leiros a apresentagdao que fiz em 2017 em um seminario obrigatério do Programa de Pos-
Graduacio daquela faculdade’. Para aquele seminario, procurei apresentar aos colegas cana-
denses um pouco da cultura de pesquisa no Brasil e da nossa formagao em nivel stricto sensu,
a partir da minha experiéncia como orientador e editor de revista. Para tanto, vali-me dos
dados disponiveis no documento “Critérios de classificagao Qualis area 21-Educagao Fisica,
Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional” (RODACKI ez a/., 2015), ainda vigente

a época, e de alguns artigos sobre avaliagao da pds-graduagao brasileira. Dediquei boa parte

da apresentagao a explicagdes sobre como o sistema de avaliagao brasileiro funcionava, e os

2 Metafora esportiva adotada por Hugo Lovisolo (2007, p. 31) para criticar a desconexdo entre os critérios
adotados a época pelo Qualis Capes e as demandas de formacio em Educagao Fisica: “[...] se ndo tentarmos
subir o sarrafo de modo prudente podemos acabar machucando os atletas e, de rebote, o proprio esporte.”.

3 O Exercise Graduate Seminar é um semindrio permanente do The Graduate Department of Kinesiology
(FKPE/UofT). Minha patticipagio foi em 4 de dezembro de 2017 ¢ o titulo da fala foi “Physical Education
and Public Health: a perspective on the research culture in Brazil”. Disponivel em: EXS Graduate Seminar:
Physical Education and Public Health: a perspective on the research culture in Brazil. Acesso em: 02 abr. 2023.
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motivos pelos quais havia uma acentuada valorizagao da publicagao em larga escala em pe-
riédicos internacionais de lingua inglesa.

Resgatar minha fala no Seminario na UofT, em 2017, para apresentar no Férum de
Porto Alegre, em 2018, teve por objetivo destacar as impressoes de quem ¢ de fora sobre
nosso peculiar processo de internacionalizagao. Pois, ndo era incomum encontrar por aqui,
especialmente entre os defensores dos critérios de avaliagao adotados pelo Qualis, quaisquer
que sejam eles, o seguinte argumento de autoridade: “mas 14 fora é assim...”. E como o mote
da minha fala nessa mesa ¢ a histéria do Phill, o reporter do filme Groundhog Day, nada mais
conveniente do que reprisar, mais uma vez, 0s argumentos que la expus em retrospectiva.

Das perguntas enderecadas a mim pelos colegas da FKPE/UofT naquele seminatio
em 2017, pude destacar trés “estranhamentos” principais em relagio ao modo como avalia-
mos a producao no Brasil. O primeiro estranhamento era quanto a classificagao dos progra-
mas em notas de 1 a 7. Procurei mostrar, com base nos textos disponiveis a época, que a
nota era composta, basicamente, por cinco itens: (1) proposta do programa; (2) corpo do-
cente; (3) corpo discente, teses e dissertagdes; (4) producao intelectual; (5) insercao social.
Cada item possufa critérios de avaliagio especificos, bem como pesos diferentes, que resul-
tavam na composic¢ao final da nota geral de um determinado PPG. Ressaltei que, apesar de
haver um consideravel e sofisticado conjunto de critérios de avaliacao, preponderava o item
produgcao intelectual, especialmente publicacao de artigos em revistas com fator de impacto.

Para dar aos colegas canadenses uma ideia da importancia desse ranking para os PPG
no Brasil, mostrei um slide com a foto da fachada do prédio do PPG em Ciéncias da Com-
putagao da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), originalmente postada no Twit-

ter daquela institui¢ao, na qual um nimero 7 aparecia com grande destaque.

Figura 2

Fonte: Departamento de Ciéncia da Computagio, UFMG. Disponivel em: https://twit-
ter.com/dcc_ufmg/status/933037243824005120. Acesso em: 30 nov. 2017.4

4 Departamento de Ciéncia da Computa¢io da Universidade Federal de Minas Gerais. Nova oportunidade para
aqueles que queiram ingressar no programa de Mestrado 2018/1. As inscri¢des serdo teabertas entre os dias 22
e 23 de novembro. Confira o edital disponivel em https://goo.gl/6g%iwb. Belo Horizonte, 21, novembro. 2017.
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Disse, em tom de brincadeira: "quando vocés estiverem visitando alguma universi-
dade brasileira, e encontrarem um numero 7 em destaque, saibam que ali ha um PPG com a
nota maxima no ranking da CAPES".

O segundo estranhamento era relativo a forma como atribufamos (e ainda atribui-
mos) valor a producao cientifica. Apresentei a eles o Qualis Capes e os extratos de classifi-
cagao das revistas de acordo com os escores obtidos, predominantemente, no JCR WoS ou
SJR Scopus, pertencentes a duas empresas privadas, respectivamente, Clarivate Analitics e
Elsevier. Expliquei a divisdo dos extratos em Al, A2, B1, B2, B3, B4 ¢ B5, conforme era a
época, enfatizando que a publicagdo de um artigo em revista ali ranqueada gerava uma pon-
tuagao especifica para o autor docente ou discente vinculado a PPG: 100 pontos em revista
classificada como A1; 80 pontos em revista classificada como A2; 60 pontos em revista Bl e
assim sucessivamente. De forma sucinta, comparei esse sistema de pontua¢ao a um programa
de milhagem, no caso, milhagem académica, o que facilitou a compreensao da explica¢ao em
si, mas nao do nosso intrigante sistema de avaliacao da pds-graduacao.

Naquela época, o critério de classificagao de revistas da area 21 procurava equalizar
as diferencas de escopo entre as subareas levando em consideragao as divisdes do JCR da
WoS. De um lado, a Science Citation Index Expanded (SCIE), na qual predominam as revistas
das Ciéncias da Natureza e da Saide; de outro, a Social Science Citation Index (SSCI), que abri-
gam periddicos das Ciéncias Sociais e Humanidades. O reconhecimento da SSCI, e conse-
quentemente das diferencas epistemoldgicas, permitiu que na vigéncia destes critérios a Mo-
vimento passasse a constar no estrato A2. Dada a complexidade do nosso sistema de “mi-
lhagem académica”, e o tempo que dispunha, evitei detalhar para os colegas canadenses o
critério de aderéncia as subareas da area 21 e, consequentemente, a forma de aplicagao da
glosa. Preferi apresentar um pequeno recorte da lista de revistas ranqueadas no estrato Al, o
que acabava induzindo, mesmo com recomendagoes em contrario do pessoal da CAPES, as
escolhas dos veiculos para submissao da nossa produgao.

Para os colegas presentes naquele seminario na FKPE/UofT, nao fazia sentido bus-
car publicagao fora do rol, que ¢ sempre muito restrito, de revistas prestigiadas pelo nicho
de conhecimento especifico no qual o pesquisador atua. Dado o elenco de revistas no estrato
Al e A2, associada a logica da milhagem académica, nao foi dificil para eles perceberem o
desfavorecimento das revistas com escopo voltado as subareas sociocultural e pedagdgica da

Educagao Fisica dentro da area 21, pois havia apenas uma 14 listada, algo que se tornou ainda

Twitter: @dcc_ufmg. Disponivel em: https://twittet.com/dcc_ufmg/status/933037243824005120. Acesso
em: 30 nov. 2017.
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mais discrepante na versio do Qualis tnico que estava sendo gestada, com a consequente
queda da Movimento para o estrato Bl.

O terceiro estranhamento também estava relacionado a produgao intelectual, mais
especificamente ao incentivo/penalizacio a publicagio em coautoria entre otientadores e
estudantes de mestrado/doutorado. Para os colegas canadenses, essa 16gica nao fazia sentido
pelo fato de que nem sempre o orientador esta interessado em assinar um artigo fruto da
dissertagdao ou tese de um orientando, pois um relatério de conclusao de pesquisa em nivel
de mestrado ou doutorado pode ter atendido as exigéncias minimas para aprova¢ao, mas nao
necessariamente ¢ relevante para ser submetido a revistas de prestigio dentro da area de atu-
acao daquele orientador. O mais curioso é que esse estranhamento especifico partiu de um
colega da biodinamica, area na qual hd mais tradi¢ao desse tipo de coautoria, em conversa
reservada logo ap6s a minha exposi¢ao naquele seminario.

De um modo geral, da para afirmar que o cerne do estranhamento dos colegas cana-
denses estava no fato de privilegiarmos o acimulo de “milhagem académica” e nao aquilo
que ¢ a razao de existéncia de revistas cientificas: relatar a trajetéria de uma investigagao para
comunicar achados a comunidade de pesquisadores interessada no desenvolvimento de um
ramo especifico da ciéncia. Em suma, a experiéncia de compartilhar essas informagdes com
os colegas canadenses me levou a perceber que o conceito de avaliagao e, principalmente, de
internacionalizacao da produgao, nao ¢é tao universal quanto os interminaveis debates que
travamos aqui com os representantes da CAPES nos fazem supor.

Em 2019, por iniciativa de um grupo de editores de revistas brasileiras, entre eles o
colega Giovani Pires de Lorenzi, que compde esta mesa, foi realizado em Porto Alegre o
Foérum Nacional de Editores das Revistas Cientificas da Educacio Fisica, evento alusivo aos
25 anos de existéncia da revista Movimento. Em dois momentos voltamos a discutir a ques-
tao dos impactos da avaliacao na produgio/divulgacio cientifica em nossa drea. O primeiro
foi na mesa intitulada “Critérios de avaliagio, métricas de analise e impacto nas revistas cien-
tificas nacionais”, na qual palestraram a professora Claudia Lucia de Moraes Forjaz (USP), a
época coordenadora adjunta da Area 21 da Capes; e o Abel Packer, diretor do Programa
Scielo/Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp). Na dltima parte
do evento, dedicada as discussoes entre editores e demais interessados em politicas editoriais
sobre o contexto da época, iniciamos a prepara¢ao da redagio de um documento que cha-
mamos de Carta de Porto Alegre (FORUM, 2019).

Nessa carta, cujo redator responsavel foi o professor Edison de Jesus Manoel, desta-

camos quatro itens: (1) retomada do financiamento publico para manutencgao das revistas;
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(2) valorizacao da Lingua Portuguesa no processo de divulgacao cientifica; (3) formacao edi-
torial para avangar o periodismo cientifico com qualidade; (4) valorizagao da diversidade dos
periddicos dentro da area de Educacao Fisica. Neste documento, mais uma vez, criticamos
de modo mais contundente o uso de métricas produzidas por empresas multinacionais que
refor¢am “[...] a distingao pejorativa entre ciéncias naturais e humanas que s6 tem a obstruir
o desenvolvimento cientifico amplo e diverso.” (FORUM, 2019, p. 4). Como naquele ano ja
havia rumores sobre o lancamento do Qualis unico, inclusive com vazamento de uma lista

que apontava para uma desvalorizagao ainda maior das revistas brasileiras, fizemos um im-

portante alerta:

Se uma mensagem pontual pode ser levantada dos debates do Férum ¢é a de
que a educagio fisica e toda a Area 21 deveria cuidar para que na avaliagdo
de sua produgido em periédicos levassem em conta que o andncio recente de
um sistema unico de classificacdo de petiddicos no Qualis referéncia terd o
efeito de rebaixar os periédicos nacionais e de areas nio afeitas as ciéncias
naturais. Embora nio se afirme, ha um sentido oculto de que esse “novo”
Qualis projetara uma nova realidade de qualidade entre as dreas ao tornar
fatores de impacto em indicadores, e esses se tornarem a avaliagio em si. Os
efeitos a médio prazo sdo deveras preocupantes. Ha o risco do esvaziamento
dos peridédicos nacionais na medida em que os docentes e pesquisadores se
verdo obrigados a investir na publicacdo de seus trabalhos em periédicos in-
ternacionais e fora, sendo distantes, da area. A provavel reduciao do nimero
de periédicos nacionais ird contrastar com o movimento de ampliacdo do
Sistema Nacional de P6s-Graduagao com a reconhecimento de novos pro-
gramas. Com isso podera haver o represamento das produg¢des de docentes
e estudantes dos programas, provocando e acirrando a busca pelos periodi-
cos predatérios. (FORUM, 2019, p. 5).

Infelizmente, esta previsao dos editores signatarios da Carta de Porto Alegre veio a
se confirmar e, apesar dos reiterados apelos, uma avaliagio mais equanime entre as subareas
da Educacao Fisica ndo se materializou, muito pelo contrario, como foi possivel notar com
o langamento da portaria 145, de 10 de setembro de 2021, assinada pela entao presidente da
CAPES, Claudia Mansani Queda de Toledo. Este documento trouxe um conjunto de infor-
magoes desconexas entre si, tipicas de quem nao entedia nada do assunto, o que nao deixava
de ser coerente com o que ocorria nas demais esferas do governo federal a época. Apesar da
fragilidade do conteudo, e da brevidade da sua vigéncia®, naquela portaria ja se vislumbrava
os contornos do Qualis unico baseados nos valores de percentis gerados automaticamente

pela SJR da Scopus ou pelo JCR da WoS como critérios para distribuicao das revistas nos

5> Depois de muita pressdo, a Portatia GAB N° 213, de 15 de dezembro de 2021, também assinada por Claudia
Mansani Queda de Toledo, revogou a Portaria 145, de 10 de setembro de 2021.
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estratos, bem como o esbogo de definicao das areas preponderantes, que passou a ser tratada
como “area mae”.

Apesar da negativa dos representantes da CAPES sobre a veracidade das noticias que
circulavam a respeito do Qualis Periédicos, nao restava duvida de que o molde sobre o qual
as defini¢Ges que estavam por vir levariam, e dessa vez de forma mais profunda, a desvalori-
zagao das revistas brasileiras de Educagao Fisica vinculadas as subareas sociocultural e peda-
gobgica. Tanto pela utilizagdo dos percentis extraidos das bases de dados internacionais, que
tendem a privilegiar as revistas que publicam majoritariamente em lingua inglesa, e que la
estao indexadas ha mais tempo, quanto pelo ranqueamento de revistas pelo critério da area
“mae”, abrirfamos um fosso ainda maior entre as subareas. Adicionalmente, nio é dificil
imaginar que, uma vez implantada essa sistematica, algumas revistas da area da Educacao,
por exemplo, para ndo correrem o risco de mudarem de “area mae” no processo de avaliacdo,
poderiam comegar a restringir a submissao de artigos de autores provenientes da area 21, ou
de qualquer outra area. Isso produziria uma distor¢ao da avaliagio ainda mais grave com
consequéncias imprevisiveis na cadeia brasileira de produgao cientifica.

Pelo menos, desde 2008, ano que tomei como referéncia para a retrospectiva aqui
apresentada, tenho notado que o Qualis muda para seguir firme no mesmo lugar. E a cada
nova atualiza¢do dos critérios, somos obrigados a trazer de volta argumentos que ja deveriam
fazer parte do passado. A sensagao ¢ de que, assim como Phill, o repérter do filme Groundhog
Day, ainda estamos presos nesse feitico do tempo. E daf nao saimos porque os efeitos dessa
avaliacdo enviesada tém sido, com rarissimas excegoes, prejudiciais ndo sé para as revistas
que veiculam, majoritariamente, a producao proveniente das subareas sociocultural e peda-
gbgica, mas também para as revistas nacionais de todas as areas do conhecimento, algo que
esta fartamente disponivel na literatura sobre o tema.

Por mais que as revistas brasileiras consigam galgar alguns espagos importantes no
cenario internacional, como ¢ o caso da indexa¢io da Movimento no JCR/SSCI da WoS em
2010, nunca o feito alcangado ¢ suficiente, o sarrafo segue sempre subindo. Isso indica que
o pano de fundo que sustenta essa eterna reprise nao ¢ o ranqueamento em si, € sim o pre-
conceito estrutural com a produgao sociocultural e pedagdgica subjacente aos critérios de
composicao dos estratos dentro do Qualis.

Em um texto intitulado “Negacionismo Endégeno no jogo académico da Educagio
Fisica”, publicado em 2022 na revista Motrivivéncia, desenvolvo o conceito de negacionismo

endégeno para dar visibilidade a um tipo especifico de negacionismo cientifico cultivado
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dentro do préprio campo académico, que busca deslegitimar internamente pesquisas quali-
tativas produzidas com referéncia nas Humanidades.

A estratégia argumentativa que empreguei nesse texto, originalmente produzido para
dois eventos da area no ano de 2021, foi a de apresentar uma breve retrospectiva historica
sobre o surgimento do negacionismo vulgar para mostrar como ¢ aviltante ser atacado por
quem pouco ou nada entende do campo de estudo ao qual estamos vinculados. Usei como
exemplo o caso emblematico de Andrew Wakefield, considerado icone do movimento anti-
vacinag¢ao ao redor do mundo, que se notabilizou pela publicagao de um artigo falso na The
Lancet (WAKEFIELD, 1998), uma das revistas com mais alto escore no JCR da WoS.

Trouxe também, naquele mesmo texto, as contribui¢cdes de Pascal Diethelm e Martin
Mckee (2009) no processo de identificacao de um negacionista. Eles destacam cinco carac-
terfsticas principais: (1) identificacao de conspiracdes; (2) uso de falsos experts; (3) seletivi-
dade na escolha de artigos; (4) proposi¢ao de termos de comparagio inaplicaveis; (5) uso de
deturpacées ou falacias 16gicas. Na sequéncia, apliquei as recomendagoes de Diethelm e
Mckee (2009) para identificar negacionistas endégenos, destacando casos de fraude acadé-
mica praticadas, deliberadamente, contra revistas das Ciéncias Sociais e Humanas como es-
tratégia intencional de desacreditacao da area como um todo. Em uma das passagens, desta-

quei o seguinte:

E interessante notar que casos de fraude tém sido observados em todas as
areas, e nas mais diferentes revistas; das mais as menos reputadas, como bem
demonstra o caso do artigo de Andrew Wakefield (1998), publicado na re-
vista cientifica Lancet. Contudo, quando casos assim siao detectados nas Ci-
éncias Biologicas ou da Saide, geralmente sio tratados de forma individuali-
zada, como uma falha localizada do sistema de avaliagdo, um ponto fora da
curva, enquanto no caso das Ciéncias Sociais e Humanas, sdo tratados como
um problema inerente a area de conhecimento. (FRAGA, 2022, p. 9).

De modo mais pontual, analisei nesse texto a abje¢do ao termo “praticas corporais”
como um exemplo de negacionismo endogeno praticado dentro da nossa propria area, que
teima em posicionar a produgao das subareas sociocultural e pedagdgica em um lugar subal-
terno. Finalizei afirmando que a saida para os negacionismos de toda a ordem ¢é a descons-
trucao da retérica da ignorancia por meio de um solido processo de formagao editorial, que
consiga fazer com que os estudantes nao apenas superem preconceitos, mas também valori-
zem a pluralidade epistémica como um patrimonio da Educacio Fisica (FRAGA, 2022).

Para encerrar minha participag¢ao nessa mesa, gostaria de sublinhar que s6 sera pos-

sfvel alterar o rumo dessa interminavel reprise se reconhecermos que o Qualis Periédicos,
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especialmente do modo como ¢ concebido na area 21, é uma das molas propulsoras do ne-
gacionismo enddgeno, pois se vale de métricas que posicionam, reiteradamente, a produgao
proveniente das subareas sociocultural e pedagogica como uma literatura menor, nao mere-
cedora do mesmo estatuto cientifico da produgao proveniente da subarea biodinamica, algo
que, portanto, ¢ muito mais profundo do que a inser¢ao/exclusao desse ou daquele periddico
nos estratos A ou B.

Entdo, basicamente era isso, colegas! Fico a disposi¢do para seguirmos a conversa em

outros momentos e pe¢o desculpas por ter passado um pouco do tempo. Obrigado!
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IMPACTOS DA AVALIACAO DA AREA 21 SOBRE OS PERIODICOS
DA EDUCACAO FISICA: RUPTURAS, CONTINUIDADES E
DESAFIOS

Giovani De 1.orenzi Pires
(LaboMidia e Motrivivéncia/ UFSC)

Notas Iniciais

Inicio minha participagio' neste Férum da Pés-graduagio do CBCE saudando a to-
das as pessoas que nos acompanham online. E um enorme prazer e maior ainda a responsa-
bilidade de me dirigir a tantos e tantas pesquisadores tao qualificados da nossa area.

Satdo de modo especial meus colegas de mesa, os professores Alex Fraga (editor da
revista Movimento) e Alexandre Vaz (editor dos Cadernos de Forma¢ao/CBCE), além do
nosso mediador, prof. Silvio Telles, também coordenador do Férum, nao apenas pelo con-
vite, mas sobretudo pela forma gentil e cuidadosa com que ele fez esse convite. Ele esperou
que eu me desfizesse de algumas dificuldades que tive para atendé-lo e foi muito generoso e
muito educado nesse trato. Entao, Silvio, muito obrigado! Ainda nao nos conhecemos pes-
soalmente, mas ja te admiro muito.

Aproveito ainda para agradecer ao CBCE, na pessoa da nossa presidenta, a profa.
Gislene Alves do Amaral. Como ja disse em outras ocasides em que fui distinguido com
convites como esse, “convite do CBCE nio é convite, é convocacao!” Desnecessario dizer
o quanto me sinto lisonjeado pela oportunidade.

E interessante que, em menos de duas semanas, essa é a minha segunda participagao
em eventos do nosso CBCE.

No dltimo dia 17/11, patticipei como convidado do Simpésio Nacional comemora-
tivo aos 25 anos dos GTTs? em Belo Horizonte, Minas Gerais. Naquela ocasido, além da
honra de ser homenageado como um dos “dinossauros” dos GTTs, tive o grande prazer de

compartilhar uma mesa com a nossa querida Fustaquia Salvadora de Souza, a “mae dos

1 Mesa na integra. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_Uf-jRkThZ0. Acesso em:
23/08/2023.

A maior parte do presente texto foi produzido a fim de subsidiar minha participagdo na mesa acima referida,
no Encontro do Férum da Pés-Graduacio do CBCE, ocorrido nos dias 30/11 e 01/12/2022, no formato
online. Dai decorre o seu tom bastante coloquial, que foi mantido propositadamente, ainda que alguns trechos
tenham sido revisados, ampliados e atualizados a posteriori (jan/fev - 2023).

2 Grupos de Trabalhos Tematicos do CBCE.
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GTTs”. Na oportunidade, rememoramos o processo de gestacao e parto dos GTTs, respec-
tivamente nos CONBRACEs de Vitoria, 1995, e Goiania, em 1997. Rimos bastante lem-
brando uns “causos” daquele periodo. O titulo da mesa foi: “Da origem dos GTTS a sua
consolidacio no CBCE”.

Ou seja, tratava-se de um convite a um olhar para a memoria da construgido e conso-
lidagao desse modelo de organiza¢ao dos CONBRACEs que depois virou instancia organi-
zativa do proprio CBCE.

Hoje, nesse novo e honroso convite, somos instados a refletir sobre “Impactos da
avaliacdo da area 21 sobre os periédicos da Educagao Fisica: rupturas, continuidades e desa-

fios”, ou seja, a pensar

[..] o panorama das revistas quanto ao impacto da avaliagdo da 4area 21,
principalmente sobre as classificagdes baseadas em indicadores como JCR,
SJR e H5 e suas repercussdes na escolha de pesquisadores na busca por
divulgacio cientifica.

Isto ¢, de certo modo, um exercicio de “futurologia” quanto ao que ¢ possivel acon-
tecer com os periodicos diante do novo quadro de classificagio dos mesmos pela CAPES, o
tal Qualis-referéncia (2017-2020)".

De modo especial, isso me deixa muito feliz e orgulhoso, porque se em Belo Hori-
zonte pude dar minha contribui¢iao para recordar o passado da nossa sociedade cientifica,
hoje aqui sou convidado a “pensar pra frente”, a perspectivar como esse bindmio nao resol-
vido, esse par dialético, que envolve os periddicos e os Programas de Pos-graduacao (PPGs),
podera (ou nio), finalmente, entender que nossa trajetéria e nosso futuro, apesar dos rangos
de parte a parte, sao mutuamente interdependentes.

Alias, ja nos referimos a isso algumas vezes, especialmente em Editorial da Motrivi-
vencia (SILVA; PIRES, 2012) e em artigo publicado na RBCE (SILVA; PIRES, 2014). No
nosso ponto de vista, a importancia dos periddicos nacionais da area nao ¢ reconhecida pelas
coordenagdes dos Programas de Pos-graduagao em Educagdo Fisica, embora sejam os pe-
riédicos o principal veiculo de difusao do conhecimento produzido nos Programas e, sobre-
tudo, o principal parametro para avaliagio dos mesmos. O trabalho técnico-editorial de edi-
tores e de avaliadores de periddicos é muito pouco valorizado nas avaliagdes de docentes dos

Programas.

3 Nio esperem de mim um estudo bibliométrico! Estou editor, quase ininterruptamente, ha 28 anos - desde
1994; antes, na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte e, a partir de 2001, na Motrivivéncia. Mas nunca me
interessei verdadeiramente por estudar esses indices bibliométricos que os colegas conseguem identificar e des-
tacar com impressionante qualidade e clareza.
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Sobre esse tema, ha alguns anos, minha colega de editoria da Motrivivéncia, a pro-
fessora Bianca Poffo, e eu resolvemos elaborar um pequeno texto, o qual intitulamos “A
avaliagdo da pos-graduacao em Educacido Fisica e suas implicagdes para os periddicos da
area: “publicar ou perecer” vale também para os editores” (PIRES; POFFO, 2018).

Tratava-se de um relato/ponto de vista “de dentro” e “por dentro” da editoria da
nossa revista, sobre essa relagdo nem sempre saudavel e amistosa do nosso periodismo cien-
tifico com o Sistema Nacional de P6s-Graduacao, com as avaliacbes da CAPES, com o Qua-
lis e, especialmente, com os programas de pos-graduagiao em Educagio Fisica.

Baseamo-nos na ocasido em texto seminal de Eunice Trein e José Rodrigues (2011),
que usa o conceito freudiano de “mal-estar da civilizagao” para explicar a luta de Eros e
Tanatos na poés-graduagao brasileira, diante de um certo reconhecimento, nio sem alguma
dor, de que o produtivismo cientifico é um “mal-estar necessario” a ciéncia, a academia. Na
sequéncia, Villaga e Palma (2013), aprofundaram e ampliaram essa discussao de modo igual-
mente memoravel e relevante para nés. Sobre esse produtivismo exacerbado no ambito dos
Programas de Pés-graduacao em Educacio Fisica, ja em 2007 o prof. Luiz Oswaldo Rodri-
gues publicou um importante alerta, que contrapunha quantidade versus qualidade nas pro-
dugoes da area (RODRIGUES, 2007).

Em sintese, em nosso texto afirmavamos que o “publicar ou perecer” que assola os
pesquisadores (e os programas de Pés) vale igualmente, por extensao, aos editores de perié-
dicos cientificos. O tema da nossa mesa de hoje vai tratar exatamente disso.

Em que pese Barata (2016), em texto da propria revista de Pos-Graduagao da CA-
PES, reafirmar que o Qualis vale somente para avaliar os Programas de P6s-Graduagao, sa-
bemos que do Qualis depende uma série de outros processos de avaliagdo, classificacdo e
discrimina¢do de outras instancias que fazem parte do SNPG, inclusive e sobretudo os pe-
riédicos.

Uma das nossas criticas na ocasiao foi em relagao ao que consideramos uma certa
hipocrisia, uma corruptela do uso da propria palavra Qualis. Esse radical latino indica uma
ideia de qualidade, de um atributo particular, de “um jeito de ser”, enfim, de um critério
especifico sujeito a critica (alias, a palavra critério deriva do grego kriterion, que significa
discernimento, separagao).

Entdo, dizfamos que o uso do termo “qualis”, neste caso, ¢ uma hipocrisia dado que
sua aplicagao se da, e cada vez mais, relacionada a um critério quantitativo, representado pelo
famoso Fator de Impacto ou do indice H (numero de citacGes que sdo registradas entre os

periédicos do seu proprio conjunto de peridédicos — e nao por acaso, todos esses “critérios”
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quantitativos sao definidos por empresas privadas, mas esse ¢ outro papo). Talvez melhor se
o denomindssemos “Quantis”, dissemos naquela ocasiao...

Dai decorriam e, acredito, ainda decorrem alguns questionamentos:

1) No calculo do FI ou do indice H nao ha qualquer possibilidade de se avaliar a qualidade
dessas citagoes? O “impacto” é o mesmo, seja quando as citagdes concordam, discordam ou
mesmo malham a obra citada? Sera que nao é possivel observarmos (também)” critérios
propriamente epistémicos”, como bem afirmam Villaca e Palma?

2) Quem ou o qué um FI considera impactado por uma citagaor Teria alguém fora do cur-
ralzinho, isto ¢é, além da pequena comunidade cientifica que ¢, critica ou utiliza uma obra
publicada? Por exemplo: um modelo vitorioso de cisternas adaptadas no nordeste brasileiro,
cujo relato em uma revista cientifica sequer alcanca um FI, mas salva a vida de milhares de
pessoais, nao tem “impacto”? Um periédico online que tem, em um ano, quase 500 mil aces-
sos de IP dnicos, ndo tem “impacto” na sua comunidade cientifica? A adesdo as praticas
preconizadas pelo movimento internacional de Ciéncia Aberta, como os pré-prints, a publi-
cagao de pareceres, a divulgacao dos arquivos dos dados das pesquisas, nada disso deve ser
considerado como “fatores de impacto” na produgio e sobretudo no acesso democratico e
universal ao conhecimento cientifico?

3) O que fazer com o crescente ¢ alarmante nimero de textos retratados ou mesmo despu-
blicados, por plagio, autoplagio ou mas condutas éticas de pesquisa ¢/ou de editoracao, mas
que mesmo assim foram citados quando publicados? Nao esquecamos do escandalo do Caso

(Alan) Sokal, em 1996 — se ja existisse, qual teria sido o FI daquele texto publicado na Social

Text?*

Passemos agora a questao do Qualis unico ou Qualis referéncia.

Trata-se, ¢ verdade, de uma antiga aspiracao de parte significativa da comunidade
académica, sobretudo daquelas subareas que, por tradi¢io ou por inovacio, transitam em
mais de uma subarea ou mesmo em mais de uma area do conhecimento ou ainda sio classi-
ficadas como interdisciplinares. Por longos anos, criticou-se o fato de um mesmo periddico

ser classificado em estratos tao dispares num sistema que, em tese, tinha os memos critérios

4 Nos anos 90, Alan Sokal, professor de fisica da Universidade de Nova York e de matematica no University
College de Londres, notabilizou-se por seus ataques aos académicos pés-modernos. Em 1996, enviou um ar-
tigo, que ele mesmo descreveria depois como completamente sem sentido, a revista pés-moderna de estudos
culturais Social Text. Sua ideia era comprovar que uma revista daquele tipo publicaria qualquer coisa absurda,
desde que soasse bem e apoiasse os preconceitos ideoldgicos dos editores contra as ciéncias exatas. O texto
passou por todas as fases da edi¢do e acabou publicado.
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para todos os periddicos avaliados. Assim, um periédico, de acordo com a sua abertura a
publicacao de pesquisadores de areas conexas, poderia ser classificado em varias areas, com
Qualis diferentes. Cito o exemplo da Motrivivéncia que, mesmo sem ter uma relacao muito
proxima com a Psicologia, era (em 2016) “qualisficado” como B2 nesta area, a mesma clas-
sificagdo que tinhamos na Educagao Fisica, enquanto éramos B5 na Educac¢ao (ainda que
nosso projeto editorial explicitamente privilegie as abordagens socioculturais e pedagdgicas
da cultura corporall)

Em edi¢ao da RBPG dedicada a discussao do SNPG, Qualis e outras questdes rela-
cionadas a avaliacao da Pés-graduacgao, hda um interessante texto de pesquisadores do ITA
(SOMA; ALVES; YANASSE, 2016) que, a partir de um modelo experimental usado pela
area da Engenharia, conseguem adequar e equalizar peridédicos com FI diferentes, de modo
que a classifica¢ao no Qualis de cada um seja comum a todas as suas subareas da Engenharia.
Os mesmos autores, no entanto, reconhecem que, para campos como as Humanidades, essa
aplicacao nao seria adequada por conta do relativamente baixo nimero de periédicos desse
campo com FI.

Sem examinar a fundo, acredito que tal dificuldade tenha levado o CTC-Capes a in-
cluir o indice H5 ou indice H10 para periddicos que nao estao indexados as bases Saupus ou
Web Of Science.

A questao, eu creio, ndo ¢ exatamente se devemos ter ou nao um Qualis unico ou um
Qualis-referéncia; ou se ¢ bom ou nao termos esse modelo. Para nao me alongar, as questoes

que devemos nos fazer sio, na minha opiniao:

1) Esse é mesmo o melhor modelo para implantagdo de um Qualis tnico? Nao es-
quecamos que a defini¢ao da CAPES por um Qualis tinico aconteceu num momento que: a)
o governo federal massacrava a ciéncia, a pesquisa, a producao de conhecimento, as univer-
sidades, a estruturas de financiamento e apoio a pesquisa; b) a pandemia de Covid-19 mono-
polizava todas as atengdes para a busca de vacina e para estratégias de universalizacio de
vacinag¢ao; ¢) a CAPES passava por grave crise institucional e de credibilidade, tendo inclu-
sive tido interrompido seus processos de avaliagao dos PPGs na Justica.

2) Houve transparéncia e participagao efetiva da comunidade na definigao desse mo-
delo? A constituicio dos Colégios (de Ciéncias da Vida, das Humanidades e das Ciéncias
Exatas, Tecnologicas e Multidisciplinar), com suas areas e subareas puderam mesmo partici-
par, incentivar e colher as opinides e sugestdes dos mais de quatro mil PPGs a serem avalia-

dos? E qual o peso das representagoes destes Colégios junto ao Conselho Técnico Cientifico,
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que ¢ quem, em ultima andlise, d4 a palavra final (inclusive arbitrando aspectos nao delibera-

dos pelos Colégios, como no caso dos indexadores do Qualis Gnico)?

Como tudo isso ocorreu na vigéncia de uma gestao cadtica da CAPES, a partir do
golpe de 2016 contra a presidenta Dilma e da chegada da extrema-direita fascista ao poder
no Brasil, eu penso, sinceramente, que a resposta a essas duas questdes ¢ um sonoro NAO!

O fato, porém, é que chegamos a esse estado de coisas. Os Programas de pos-gradu-
acao, pesquisadores e editores estao sendo chamados a pensar como sobreviver nessa terra
arrasada produzida pelo negacionismo, pela absurda tentativa de destruicao da ciéncia, do
conhecimento, das universidades, das institui¢des democraticas, que marcou os ltimos seis
anos, ¢ os ultimos quatro de modo especial e persistente.

Chegamos entio ao presente quadro decorrente da nova conformagao do Qualis dito
referéncia... Isso, considerando que esses quadros apresentados por af sejam verdadeiros,
porque na pagina da CAPES e na plataforma SUCUPIRA nio havia nada oficial’.

A primeira grande mudanga que podemos observar é o aumento, em dobro, dos
estratos A, que passam de 2 (Al e A2) para 4 (estratos Al, A2, A3 e A4). S6 essa decisdo ja
aumenta a pressao sobre os periédicos que se encontravam nos estratos B, pois ha mais
caminhos a serem percorridos visando uma melhor classificagao!

Tomemos, como exemplo, um peridédico que era A2 e passou hoje para estrato B2.
Ele “desceu”, na verdade, 4 estratos, gerando um achatamento e uma aproximacao artificial
a um periodico que era B2 e passa para B3. Este é o caso, se estou correto, da Movimento,
RBCE e Revista de Cineantropometria em relagio 2 Mottivivéncia’.

Qual o significado real dessa “reclassificagao’”? Quais os critérios usados para susten-
tar que agora a diferenca entre, por exemplo, a Movimento e a Motrivivéncia é de apenas um
estrato? A Movimento tem Fator de Impacto no JCR, ¢ indexada na base Scopus, tem indice
H5 igual a 18; a Motrivivéncia nao tem nenhuma dessas indexa¢des e um indice H5 de 3.
Logicamente, seria de se esperar que a distancia anterior, que era de dois ou mais estratos, se

mantivesse no novo Qualis, sobretudo porque se esgarcou ainda mais o nimero de estratos,

> No ultimo dia util do més de dezembro de 2022, quando ja se encerrava o ano, o (des)governo e a erratica
gestdo da CAPES, a instituicdo publicou na sua plataforma SUCUPIRA, a “lista preliminar” do novo Qualis,
relativa as apuragdes da Avaliacio Quadrienal do periodo 2017-2020.

6 Na referida “lista preliminat”, pode-se perceber que as nossas afirmacdes acima se concretizaram, ainda que
a classificacdo dos periédicos citados tenha ficado um pouco maior do que se anunciava. Movimento, RBCE e
a Revista de Cineantropometria foram classificadas no estrato B1 e a Motrivivéncia no B2. Assim, nossas criticas
quanto 1) ao rebaixamento coletivo dos periédicos da Educacio Fisica e 2) a (falsa) pequena indiferenciacdo
entre aquelas revistas continuam validas.
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atualmente em oito... Mas nao foi o que aconteceu. A concentracao de periddicos da Educa-
¢ao Fisica entre os estratos B1 e B3 cria uma falsa pouca indiferenciacio entre eles... Pior que
isso, a distancia destes periddicos com os do “andar de cima”,; os do estrato A, aumentou e
alcangou a praticamente todas as revistas da area. Fomos todos empurrados para baixol

No minimo, podemos nos questionar quanto a aludida “objetividade” da presente
forma de classificagao dos periédicos. No minimo! Estudo preliminar produzido por Lazza-
rotti Filho e Nascimento (2019)’, a partir da publicacio do of.n°6/2019/GCAP/DAV/CA-
PES)®, comparou 12 petiédicos da Educagio Fisica e igualmente 12 periédicos da Educacio.
O estudo mostrou que enquanto na Educagao Fisica a aplicagao da metodologia adotada pela
CAPES para o Qualis tnico rebaixava 100% dos peridédicos analisados, limitando-os todos
ao estrato intermediario B, na Educagao, as revistas tiveram as suas classificagoes pré-exis-
tentes no estrato A mantidas, quando nio elevadas.

Outras areas e subareas, naquele momento (2019) ou mais recentemente, com a pu-
blicagdo da tal lista preliminar (2022), demonstraram sua insatisfacio com diversos aspectos
deste processo, deste a falta de transparéncia do debate até mesmo a importancia de ter-se
ou nao um sistema de classificagao unico de peridédicos. Uma das questoes levantadas, por
exemplo, ¢é falta de representatividade junto a area de determinados periddicos que, por ter
as vezes uma unica citagao nas avaliagoes da mesma, passam a contar com classificacio em
estratos muitas vezes superiores aqueles periédicos que, tradicionalmente, veiculam a produ-
¢ao daquela area.

O campo da Saude Coletiva, articulada em torno dos peridédicos da Fundagao Os-
waldo Cruz, em Carta Aberta sobre a proposta de Qualis Gnico, também levantou uma série
de criticas e limites da referida proposta, criticando, entre varias coisas, a presumivel exces-
siva anglicizagao da produgido cientifica sobre temas tido particulares a realidade e cultura
brasileira, em vista das exigéncias das bases internacionais adotadas como critério de classi-
ficagao dos periddicos. A Carta chama a atengao, sobretudo, para os prejuizos trazidos aos
mestrados profissionais, no caso, na saude publica, que, apesar de reconhecida relevancia
social, n2o tem uma producao académica que caiba nas métricas destes indexadores interna-
cionais e de lingua inglesa.

A area da Economia, igualmente, criticou a adogao do Qualis unico, afirmando que:

7 LAZZAROTTI FILHO, A.; NASCIMENTO, O. A. S. Analise comparativa das revistas do campo da
Educagio Fisica e da Educagio a partir da proposta de unificagio do Qualis Periédicos. Estudo nio
publicado, apresentado e discutido no Férum de Editores de Peridédicos Cientificos da Educacao Fisica. Porto
Alegre, 28-29 nov. 2019.

8 Assunto: aprimoramento do processo de avaliagdo da pds-graduacio e esclarecimentos a respeito do Qualis
Periédico e avaliagdo da producio intelectual”, onde se encontram as justificativas, fundamentos e elementos
operacionais para a ado¢io do Qualis unico pela CAPES.
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A classifica¢ao do Qualis da area de Economia estd em completo descom-
passo com a relevancia dos periédicos nio sé em termos gerais, como
também nas subdreas de nosso campo. Os erros sdo tantos que seria cons-
trangedor nomea-los.

A titulo de curiosidade, observe-se que a maioria esmagadora das criticas vem das
areas das ciéncias duras, mostrando a indignacdo destas em ter que avaliar peridédicos das
Humanidades em seus PPGs da mesma forma que as suas “vacas sagradas” editoriais, naci-
onais e internacionais.

Cabe, ainda, questionar como se organiza/organizou o sistema de avaliagdes dos pe-
riédicos no interior das areas e colégios para esse novo Qualis? O que faz com que um pe-
riédico da area 21, identificado com a Educacao Fisica, seja avaliado pela Educagao Fisica e
outro perioédico, também da area2l, também da Educagao Fisica, seja avaliado no ambito da
Educacao ou da Satude, por exemplo... Os Qualis agora sdo unicos, mas sera que sao unicos
também os critérios que umas e outras comissoes de area utilizam para as suas avaliagdes dos
peridédicos?

Além disso, ¢ possivel considerar que um determinado periédico, cuja relagdes com
subareas proximas permitem que o mesmo seja avaliado pela comissao de area de subareas
proximas, decida privilegiar na sua veiculagao artigos destas areas conexas a fim de criar,
artificialmente, um deslizamento da sua area original para uma nova area ou subarea, se con-
siderar que isso poderia representar uma melhor avaliagao e classificagiao no sistema do Qua-

lis Gnico.

O que pode acontecer? O exercicio de futurologia...

Como as areas e subareas dos Programas de poés-graduagao tem (ainda) relativa au-
tonomia para estabelecer os critérios de pontuagao das avaliagoes de docentes, discentes e
dos proprios Programas, creio ser razoavel antever dois cenarios possiveis:

”? estabele-

Cenario 1: os PPGs percebem que hd af uma cilada e “abaixam o sarrafo
cendo uma pontuagao razoavel para publicagoes em periddicos, por exemplo, do estrato B3

para cima...

9 As expressdes “subit” ou “baixar o sarrafo” sio usuais nas provas de salto em altura no Atletismo, indicando
a altura que o saltador devera tentar transpor o obsticulo, no caso, o sarrafo. Tornou-se uma metafora usada
no meio da Pés-Graduagio para indicar os niveis de rigor e exigéncias da CAPES e dos Programas em relagao
a procedimentos administrativos como avaliagdo de Programa, credenciamento, recredenciamento, concessio
de bolsa, etc. Lovisolo (2007) fez uso dessa expressdo para mostrar que a “subida excessiva do sarrafo” poderia
vir a inviabilizar os Programas de Pés-graduagiao em Educagio Fisica, sobretudo as areas sociocultural e peda-
gbgica, o que de fato ocorreu.
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Nesse cenario, bastante otimista, reconheco, creio que internamente a subarea Edu-
cagao Fisica, no terfamos maiores problemas quanto a avaliagoes dos programas e a sobre-
vivéncia dos periddicos, porque nao haveria uma movimentagao maior decorrente dessa
nova situagao. Permaneceriam quase inalterados os critérios de avaliagdo, credenciamento,
recredenciamento, bolsas, etc.

Obviamente, ha prejuizos externos, por assim dizer, como na comparagdo com as
demais subareas da 4rea 21, com referéncia a editais de financiamento, etc.

Cenario 2: talvez o mais provavel (conhecendo alguns coordenadores e colegiados de
PPGs): o “sarrafo sobe” e tornam-se “interessantes” para as avaliagdes nos Programas ape-
nas artigos publicados em periédicos de B1 para cima, ou mesmo apenas os dos estratos A.
Al, sim, teremos um quadro cadtico!

Nesse caso, é possivel antever dois movimentos antagonicos e concomitantes, de-
correntes deste cenario 2: 1) os periédicos “nao interessantes” para a avaliagao dos PPGs
passariam a correr o sério risco de morrer a mingua, por baixa (e mesmo desqualificada)

demanda

e 2) pesquisadores docentes e discentes dos Programas se refugiando em perio6-
dicos de outras areas (Saude, Educacio, Ciéncias Sociais) e sobretudo para periédicos inter-
nacionais (a que custo e com grande prejuizo para a comunidade cientifica brasileira da area).
Esse aspecto ja se delineava no horizonte no Férum dos Editores de Porto Alegre (2019),
tanto que, na Carta de Porto Alegre'!; resultante do encontro, apontamos que essa politica
de valorizar indexadores que privilegiam peridédicos de lingua inglesa acaba por induzir do-
centes a enviarem um numero consideravelmente menor de artigos as revistas que tém me-
nos chance de emplacar em indicadores privilegiados pelos critérios de avaliagao, normal-
mente as revistas nacionais. Forma-se um circulo vicioso que a médio e longo prazos tendem
a levar os periédicos nacionais a extingao.

O fosso que se criaria entre os periddicos nacionais “nao interessantes” para a pos e
aqueles buscados pelos pesquisadores da pos tenderia a se alargar, resultando em uma situa-
¢ao em que: 1) por um lado, os periédicos da Educacdo Fisica ndo mais veiculariam a pro-
dugdo académica mais qualificada da area; e por outro 2) a produgao académica da Educagao

Fisica estaria pulverizada em periédicos de outras areas, melhor “qualis-ficados” mas nao

necessariamente identificados com a nossa area.

10°A RBCE - Revista Brasileira de Ciéncias do Espotte - se encontra num estrato intermediario supetior do
Qualis, a frente da maioria dos periédicos da Educacio Fisica. Ainda assim, o Prof. Fernando Mascarenhas,
atual Editor, apresentou recentemente (Belo Horizonte, novembro, 2022 — Simpésio Nacional do CBCE — 25
anos de GTTs) dados relativos ao nimero de submissoes de artigos a revista que sdo preocupantes, mostrando
uma tendéncia constante de reducio de submissdes nos ultimos trés anos.

1 Carta de Porto Alegre. Disponivel em: https://petiodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/arti-
cle/view/2175-8042.2020e75772. Acesso em: 23/08/2023
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Se isso acontecer, precisaremos pensar seriamente em estratégias de sobrevivéncia
dos nossos peridédicos, porque a reducdo na quantidade de submissoes e a reducao na quali-
dade do que é submetido (producdes de segunda linha), além da queda de valores arrecada-
dos por estes periddicos, seja através de editais, seja em taxas de custeio de submissio (0s
que assim procedem), isso tudo poderia resultar em sérias dificuldades para a continuidade
dos periddicos.

Acredito que em muito boa hora, o CBCE reativa o seu Férum da pés-graduagio e
promove esse evento, para que possamos acompanhar de perto esses movimentos. Deixo,
como contribui¢do, a lembranca do que ja ocorreu com nossos periédicos no interior da
Area 21: em 2012 ou 2013 (?), num encontro de editores, que ocorreu numa reuniio da
CAPES com coordenadores de Programas, promovemos por consenso uma certa inducao
dos nossos peridédicos mais consolidados para estratos superiores, mesmo que estes nao al-
cangassem, a época, as condi¢des exigidas para uma reclassificagiao superior. Foi o caso da
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, como representante de dos periddicos generalistas,

e da Movimento, que ja tinha a atual abordagem sociocultural e pedagdgica.
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IMPACTOS DA AVALIACAO DA AREA 21 SOBRE OS PERIODICOS
DA EDUCACAO FISICA: RUPTURAS, CONTINUIDADES E
DESAFIOS!

Cadernos de Formaciao RBCE: Sentidos Possiveis

Alexcandre Fernandez Va3’
Michelle Carreirao Gongalves’

Gisele Carreirido Gongales®

Uns Cadernos

Os Cadernos de Formagiao RBCE® foram gestados a pattir do final de 2007, pela mesma
equipe editorial que assumia a RBCE, a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte®, do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte, o CBCE. Alexandre Fernandez Vaz e Marcus Aurélio
Taborda de Oliveira lideravam um grupo que contava ainda com Jaison José Bassani, Felipe
Quintao de Almeida, Ana Cristina Richter, Lisandra Invernizzi e Michelle Carreirao Gongal-
ves. As mesmas pessoas se responsabilizatiam pelos Cadernos que, no entanto, teriam em
Alexandre e Michelle uma atengao editorial mais aguda.

A RBCE ¢ provavelmente o periddico da area de Educagao Fisica (Ciéncias do Es-
portte, como prefere a comunidade do CBCE) mais antigo em atividade ininterrupta na Amé-
tica do Sul, tivalizando com o colombiano Educacion Fisica y Deporte’, da Universidade de
Medellin, Colombia. Ambos nascem em 1979 e, apesar dos percalgos, mantém-se desde en-
tdo continuos, sobrevivendo a todo tipo de dificuldades que tal empreitada costuma enfren-
tar. Os Cadernos, por sua vez, vieram a publico quando se completavam trés décadas de sua

revista-mae, em 2009, mesmo tempo de vida do CBCE. Seu intuito era dar vazio e participar

! Mesa na integra disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_Uf-jRKThZ0. Acesso em: 23/08,/2023.
2 Doutor pela Leibniz Universitit Hannover, Alemanha; professor da Universidade Federal de Santa Catatina
(UFSC), onde atua no Programa de Pés-graduacio Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e lidera o Nucleo de
Estudos e Pesquisas Educacio e Sociedade Contemporanea; editor dos Cadernos de Formagiao RBCE.

3 Doutora pelo Programa de Pés-graduagido em Educac¢io e pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas
Educacio e Sociedade Contemporanea, da UFSC; professora do Programa de P6s-graduagiao em Educacio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, onde atua igualmente como pesquisadora do Laboratério de Pesquisas
em Educacio do Corpo; editora dos Cadernos de Formacio RBCE.

* Doutoranda no Programa de Pés-graduacio Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da UFSC, onde também
atua como pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas Educacio e Sociedade Contemporanea; professora
da Fundagio Catarinense de Educagio Especial; secretaria editorial dos Cadernos de Formagio RBCE.

> Disponivel em: http://revista.cbce.org.bt/index.php/cadernos. Acesso em: 23/08/2023

¢ Disponivel em: https://www.scielo.bt/j/tbce/. Acesso em: 23 ago. 23.

"Disponivel em: https://revistas.udea.edu.co/index.php/educacionfisicaydeporte. Acesso em: 23 ago. 2023.
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de um debate e producao bibliografica que vinham sendo rapidamente pressionados a nao
mais aparecer nas paginas na RBCE.

A RBCE deveria, cada vez mais e de forma definitiva, publicar artigos originais que
trouxessem resultados de pesquisas, além de, muito secundariamente, trabalhos de revisao.
Aderia-se, assim, ao tipo de espirito em voga, entendido como cientifico, que delegava relatos
de experiéncia, propostas pedagogicas, reflexdes voltadas a formagao de professoras e pro-
fessores, e demais “ndo artigos cientificos” ao oprébio do impublicavel. Essa tendéncia era
e ¢ também de elitizagdo, com o periédico destinando-se quase que exclusivamente a pos-
graduacio, lugar em que a pesquisa brasileira ganha seu principal territério (e onde docentes
e pds-graduandas/os, em busca de divulgar seus trabalhos e auferir pontua¢io na corrida
académica, sob pressOes diversas, atuam). Para contrabalangar esse movimento, os Cadernos
nasceram para manter a comunicagao com as e os profissionais da escola e de outros campos
de trabalho em que a Educacgao Fisica se faz presente. Embora desde cedo estivéssemos
presentes no Qualis-CAPES, hoje incorporado a Plataforma Sucupira, essa nao foi uma pre-
ocupagao nossa, de maneira que nosso envolvimento organico com a poés-graduagao tem
sido muito pequeno. Saliente-se que, de qualquer forma, temos planos (que ja gostarfamos
de ter concretizado) de ter uma relagido mais préxima com os mestrados profissionalizantes
e com os cursos de especializa¢ao lato sensu.

Com textos mais breves e sem a preocupacio de cumprir requisitos de indexadores
importantes, os Cadernos vém tentando, desde o seu inicio, ser esse espago em que pessoas
que atuam regularmente com Educagao Fisica — e com a educag¢ao do corpo, de forma geral
— possam encontrar questoes, modelos, respostas e perguntas, mas jamais receitas, em que
reconhegam os pontos de convergéncia e de divergéncia da pratica pedagdgica. Nesses quase
quinze anos de publicagdo, temos tido algum éxito, ainda que o interesse por publicar recaia
principalmente em autoras e autores que se encontram vinculados a institui¢des de ensino
superiof, seja como docentes ou como estudantes. Permanece um desafio que os Cadernos
cumpram de forma mais efetiva aquela meta desenhada em sua origem e concepgao, a de que
professoras e professores escolares possam, por meio dele, também tomarem parte do
CBCE. Isso talvez se justifique pela restrita circulagio dos periédicos nos ambientes de edu-
cacio formal, que tém como protagonistas professoras e professores outros que nao as/os
universitarias/os. O que nos leva a dificil tarefa de criar uma politica editorial que alcance
aquelas e aqueles que estdao fora das institui¢oes de ensino superior, e que tém muito a dizer

sobre, com e a partir de suas praticas pedagogicas.
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Enquanto isso, nos dez anos em que estivemos na RBCE, ela seguiu seu percurso em
paralelo aos Cadernos, tendo alcancado, em tempo relativamente curto, a indexagao na LI-
LACS e logo apds no Scielo, além de em outros indexadores. Foram feitos estudos e agoes
importantes, adequando o periddico as diversas exigéncias, entre elas o acesso livre na rede
mundial de computadores e a publicacio de a0 menos 60 artigos originais por ano®. Apro-
veitamos, ademais, o caminho que fora pavimentado por editorias anteriores a nossa. Ha um
problema que um periédico como a RBCE enfrenta que os Cadernos se distanciam, que é
exatamente essa luta por reconhecimento métrico interna ao sistema. Como a for¢a das re-
vistas de Educacio Fisica/Ciéncias do Esporte para pautar os critérios niao é muito grande,
corre-se constantemente atras do cumprimento do que vem estabelecido por areas de co-
nhecimento mais consolidadas. Entdo, quando se consegue atingir algumas metas, as regras
mudam, e isso dificilmente acontece favoravelmente a quem esta na margem, mas para quem
esta ja na frente. O sistema tende a ser conservador, e tal conservagdo significa que quem
esta na dianteira, 1a continua, até mesmo porque as regras sao geralmente construidas de cima
para baixo. E um sistema muito pouco permeavel a mudangas.

Bem, ¢ nesse caminho que os Cadernos tém procurado se aperfeigoar. Nesse contexto,
¢ de se destacar que a submissao de artigos nao ¢ volumosa. De uma forma muito geral,
repetimos que ha dois tipos de pesquisadoras/es que submetem artigos para os Cadernos,
ambas/os como que desinteressadas/os (pelo menos no ato de submissio) em relagio a
pontuacao académica oriunda dos artigos em periédicos, uma vez que desde seu inicio o
veiculo sempre se apresentou com uma avaliagdo relativamente baixa no ranking entdo cha-
mado de Qualis-Capes. Como chegar e mesmo permanecer na pés-graduagdo como docente
depende, quase sempre, dos pontos obtidos nas tabelas, e como cada artigo tem um valor
temporalmente limitado em sua “atualidade” (trés, cinco, dez anos, conforme agéncia ou
edital), a preocupacao de pesquisadoras e pesquisadores em nao “queimar” (¢ esse o termo
empregado) seus trabalhos em revistas pouco pontuaveis, ¢ grande. O movimento de retro-
alimentagao ¢ muito forte, ele serve para manter a pés-graduagao em pé, mas nao necessari-
amente significa que haja uma produgao de conhecimento mais ampla, profunda, densa e
disseminada. Dessa forma, os Cadernos tém sido procurados, principalmente, por quem nao
esta na pos-graduacdo ou, ainda que minoritariamente, por quem esta consolidado e tem
produgao tao vasta, que nao precisa dos pontos a mais ou a menos que seu artigo pode trazer.

E bom lembrar que os programas de pos-graduacdo precisam dos artigos pontuados para

8 Reconhecemos o trabalho muito importante desenvolvido por Felipe Quintdo de Almeida e Jaison José Bas-
sani, que substituiram Marcus Aurélio Taborda de Oliveira como editores-adjuntos, e de Ana Cristina Richter
e Lisandra Invernizzi, na secretaria geral do periédico.
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manter ou melhorar suas notas, o que, por sua vez, fara com que nao minguem 0s recursos,
ou que eles possam ser mais abundantes, a exemplo do nimero de bolsas. Sim, o sistema ¢
cerrado e interdependente.

Como o sistema de ciéncia e tecnologia se baseia na competicdo desenfreada e no
baixo valor da cooperagdo — o que é, como sabemos, um movimento estagnante, no melhor
dos casos, e suicida, no pior — os Cadernos nao sao um veiculo escolhido, por exemplo, por
muitas das pessoas que se dedicam a pesquisar o ensino de Educagio Fisica ou mesmo a
formacao de professoras e professores. Pode parecer uma contradi¢ao, e de fato ¢, mas que
pode ser facilmente entendida porque o sistema, ao valorizar especialmente um tipo de pro-
duto, desmerece e desvaloriza tudo o que nao lhe for correspondente. A ponderagao aqui,
portanto, nao ¢ individual, nem a ctitica se dirige a esta/e ou aquela/e pesquisadora/or que
jogam o jogo académico, mas o modus operandi desse mesmo jogo que, por outro lado, é
responsabilidade desta/e ou daquela/e pesquisadora/or, de todas e todos nés. Nele ninguém
¢ propriamente passivo.

Nas préximas paginas seguimos tratando dos Cadernos em sua atualidade e possiveis
sentidos, levando em conta, em especial, as relagdes que mantém com as Humanidades. Es-
sas relacOes sdo, finalmente, as que a Educagao Fisica comporta — porque as produz ou in-

corpora, ou ambas as coisas —, de maneira que nossa reflexao ¢ sobre elas.

Cadernos de Formagiao RBCE como um periédico de Humanidades

Um dos mal-estares que compdem a producao cientifica na area de Educagao Fi-
sica/Ciéncias do Esporte é o lugar que nela ocupam aqueles trabalhos que podemos, com
alguma liberdade, classificar sob a rubrica das Humanidades. Como os Cadernos de Formagao
RBCE sao destinados principalmente ao ensino e a formacao de profissionais que atuam na
escola e fora dela com praticas corporais, trata-se de um periédico que, por sua natureza,
acolhe trabalhos oriundos de pesquisas e experiéncias em que predominam as Ciéncias Hu-
manas e Sociais.

Os Cadernos nao participam, portanto, de um tipo de preocupagao que varios perio-
dicos de Educacao Fisica comungam, que ¢ a de manter um equilibrio, em suas edi¢Ges, entre
artigos de cada subarea ou, pelo menos, divididos entre os trés grandes grupos cientificos do

conhecimento, tal como reconhecidos pelo CNPq, Ciéncias da Vida, Tecnolégicas e Huma-
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nas e Sociais. Como no caso da Educag¢ao Fisica as tecnologias — na produ¢ao do conheci-
mento — tém um lugar mais discreto, a dominancia fica, grosso modo, entre as outras duas
areas.

Se em Educagio Fisica/Ciéncias do Esporte existe ciéncia — e parece evidente que
ha —, o fato de a area mesma nao coincidir com uma ciéncia — ou seja, apesar das piruetas
argumentativas e dos gritos de autenticidade, ela nao constitui uma ciéncia, seja da motrici-
dade humana, seja do que for — torna dificil certas tentativas de conciliagdo. Uma delas é a
de que um artigo cientifico para a area sociocultural e pedagbgica deva ter um formato pré-
determinado, como se ciéncia e produ¢ao de conhecimento fossem receitas fechadas. Nem
sempre é possivel redigir um texto para ser publicado, oriundo de pesquisa, atendendo ao
modelo que se espera nas Ciéncias da Vida. O enquadramento da forma de exposicao pode
até mesmo — e isso nao ¢ incomum — jogar contra a poténcia do escrito. Some-se a isso o
fato de uma redagdo em Humanidades eventualmente ser determinante para a exposi¢ao dos
resultados de uma pesquisa, algo nem sempre presente nas Ciéncias da Vida, mais afeitas ao
relato das fases da pesquisa e a exposi¢ao e interpretagao dos resultados, ao que chamam de
objetividade.

A Educacio Fisica/Ciéncias do Esportte se coloca, nos dois grandes gestores do sis-
tema de ciéncia e tecnologia do Brasil, CAPES e CNPq, na 4area de Ciéncias da Vida ou da
Satude. No rol da SBPC, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, pertence as Ci-
éncias Sociais Aplicadas. Isso determina exigéncias e supoe formas de pesquisar e escrever.
Nao ha como, nessas condi¢des, nao ficarem as Humanidades em posigao marginal. A cién-
cia tradicional nao foi construida para elas, que buscam, entdo, se adaptar. E uma tentativa
de adaptagdo ardua e ingléria. Como falta politica de expansio da area como um todo, e um
tanto de incompreensao e falta de debate sobre o que e como uma pesquisa em Educagio
Fisica deve ser feita (Historia e Sociologia dos Esportes convivem com Biomecanica e Trei-
namento Esportivo, nos mesmos departamentos universitarios), as coisas ficam muito difi-
ceis. F um processo deletério e autofagico, e que é bom apenas para os que estdo no topo de
cima dos corredores da ciéncia.

Esse processo a Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte compoe de uma forma muito
peculiar, e a subdrea sociocultural e pedagogica se coloca nele de uma maneira dificil, como
resisténcia dentro desse contexto, sendo que, mesmo sem querer, ou talvez nem tanto, ela se
poe contra o sistema pelo menos de forma geral, e isso gera um descompasso dificil de cor-

rigir, dificil de resolver.
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Tomamos aqui um exemplo pequeno, mas significativo, que diz algo sobre esses mal-
entendidos. As vezes se critica trabalhos de Humanidades porque eles seriam “ensaios”, ou
seja, trariam um conjunto de opinides sem embasamento tedrico ou empirico. Mas nao é de
ensaio que se trata, mas sim, no maximo, de um texto fragil e sem razoes para ser publicado,
quando a mera opiniao se coloca, sem que haja um problema concreto solidamente edificado
e debatido em um texto. Supde-se que foi Michel de Montaigne, no século XVI, quem criou
essa forma escrita expressiva, que é o ensaio. Eventualmente temos bons ensaios na area de
Educacio Fisica/Ciéncias do Esporte, como acontece na Histdria, na Sociologia e na Filo-
sofia, entre outras disciplinas, e eles devem ser publicados, na medida em que ajudam a pen-
sar questoes, a0 se deslocarem (mas nao abandonarem) os métodos que vemos, stricto sensu,
como cientificos.

Ha outros mal-entendidos nesse contexto, e um deles, para além da questao do for-
mato dos artigos, é sua compulséria tradugdo para o inglés. A solucdo encontrada por muitos
de nossos periédicos (uma solug¢ao muito brasileira, diga-se de passagem) é publicar os arti-
gos em dois idiomas, geralmente em portugués e sempre em inglés, medida sem a qual se
torna impossivel alcangar posi¢ao em indexadores mais poderosos. O sentido de tal empre-
endimento ¢é, a0 menos formalmente, a internacionalizagao da pesquisa brasileira. Como o
inglés ¢ a lingua oficializada na ciéncia e tecnologia — o que se deve a determinantes histéricos
e sociais, antes dela foi o francés — parece nao sobrar alternativa. O efeito imediato disso &,
no mais das vezes, a drenagem de recursos publicos e privados para o pagamento de tradu-
¢oes e revisdes, uma vez que a escritura de um artigo em idioma estrangeiro na area de Hu-
manidades demanda um dominio linguistico que é, entre nds, incomum.

Os Cadernos nao enfrentam tal dificuldade, ja que nao perseguem os patamares pre-
tendidos por outros peridédicos. Isso nao significa desprezo pela indexagio, ao contrario,
trabalhamos na dire¢ao de tornar a publica¢ao mais conhecida, buscando novos indexadores,
de modo que nossos textos tenham mais vias de acesso, a0 menos dentro do sistema acadé-
mico-cientifico, o que nao quer dizer, no entanto, que com isso alcancemos professoras e
professores que atuam na educagao basica e em outros espagos formativos.

Tampouco desconsideramos a importancia dos idiomas estrangeiros, tanto que ja
publicamos artigos em espanhol e contamos, a partir deste 2023, com colegas do Uruguai e
da Argentina na equipe editorial. Se tudo correr conforme nossas metas, os Cadernos em breve
terao, a0 menos em parte, dupla publicagao, em portugués e em castelhano, estendendo o

debate para os pafses vizinhos.
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O sentido do periédico

O que se chama de area sociocultural e pedagdgica, por sua vez, pela forma como
esta estruturado o sistema, tende niao a desaparecer, mas a ser pouco representativa, existindo
grupos especificos, mas sempre, e cada vez mais, com uma posi¢ao muito marginal na pos-
graduagao. Da forma como esta estruturado o sistema, esse impulso, forca, essa massa critica
que pensa sobre as problematicas atinentes as Humanidades, vai sobreviver como um grupo
em extin¢do que, assim como acontece com algumas espécies de animais raros, deve ser
preservado para que as geracoes futuras o conhegam.

O sentido de um periddico ¢ abrigar a producdo académica que possa ajudar no
avanc¢o do conhecimento, acumulando coletivamente conhecimento que auxilie, ademais, a
orientar ou a0 menos pensar sobre as praticas. No caso de veiculos como os Cadernos de
Formagao RBCE, sem prejuizo para o primeiro ponto, a énfase esta no segundo; no que se
refere aos periddicos em geral, inclusive aos Cadernos (ainda que secundariamente), o inte-
resse esta principalmente na divulgacao dos produtos oriundos de pesquisa. Mas, isso é ape-
nas em parte verdadeiro. O fito da publicagao de um artigo acaba sendo o acimulo nio de
conhecimentos, mas de pontos na corrida académica. Se isso nao fosse verdade, nao haveria
tanta preocupa¢ao com a publicagdo de um mesmo texto em mais de um lugar, mesmo em
outro periddico, ja que sua divulgacao com isso seria mais extensa. O problema é que as/os
autoras/es dobrariam os pontos recebidos e isso, lamentavelmente, ¢ o que mais interessa.
O caminho dos Cadernos de Formagiao RBCE tem que ser outro.

Esses sao problemas que nao sio dos Cadernos apenas, tampouco dos peridédicos da
area de Educacio Fisica/Ciéncias do Esporte. Se as publicacbes nio sio apoiadas, se nio
destinamos artigos a elas, mesmo as com posi¢oes de ranqueamento mais baixos, elas nao
sobrevivem. Com isso perece também a Educacio Fisica/Ciéncias do Esporte. Para que isso
nao acontega, além do fortalecimento dos periddicos e entidades representativas (Como o
CBCE)!), ¢ preciso que assumamos o papel de protagonista no debate dos critérios e agendas
da area. Nio, obedecer incondicionalmente, dando um jeito de correr atras do preenchi-
mento de planilhas, ndo ¢ a inica, nem tampouco a melhor maneira de se produzir e disse-

minar conhecimento.
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Quarta-feira, 30 de novembro de 2022, 14:00h
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DO MESTRADO ACADEMICO AO PROFISSIONAL - AS SUBAREAS
SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA EM FOCO: PERCEPCOES DE
COORDENADORES SOBRE A PRODUCAO DE PESQUISADORES

QUANTO A TRANSICAO DE UMA AVALIACAO MAIS
QUALITATIVA!

O ProEF rompendo paradigmas na Avaliacio dos mestrados profissionais
da darea 21

Denise Ivana de Paula Albuguergne
UNESP

Coordenadora Nacional do

Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Fisica em Rede Nacional — ProEF

Introdugao

O Programa de Mestrado Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional-ProEF
esta integrado ao PROEB (Programas de Mestrado Profissional para Qualificacao de Pro-
fessores da Rede Publica de Educagao Basica— ProEB) da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e tem o proposito de oferecer a formagao continu-
ada stricto sensu dos professores em exercicio na rede publica de educagio basica.

O ProEF, no decorrer de sua recente histéria, foi marcado por um movimento com-
plexo para sua implantacdo e implementagao junto a Unesp e as Universidades Associadas
que o compoem. Se de uma parte os problemas tornaram-se abrangentes, de outra, a consti-
tuicao de certas condi¢oes de possibilidades para resolugoes dessas situagdes, foram eficazes,
embora, tivessem sido continuamente desafiadoras.

As atividades académicas, iniciadas em 2018, tiveram o intuito do conhecimento do
atual estado da arte do ProEF junto 2a UNESP e atendimento dos requisitos constantes no
processo administrativo para o adequado funcionamento do programa de mestrado em con-

formidade com as diretrizes da Pré-Reitoria de Pos-Graduagao da Unesp.

O Proef iniciou suas atividades com a missao de contribuir para uma qua-
lificacdo e formacio relevantes do ensino da Educaciao Fisica na escola
basica e busca oferecer um curso de formacio, na drea de concentracio da
Educacio Fisica Escolar, visando contemplar as necessidades advindas
tanto do trabalho cotidiano dos professores, quanto das suas proprias ne-

I Mesa na integta. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nAGbf1Xt6qQ. Acesso em:
23/08/2023.
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cessidades de desenvolvimento e valorizagao profissional, e, ainda, articu-
lar e produzir novos conhecimentos para a area, além de atender deman-
das sociais e profissionais. (ALBUQUERQUE,; DEL-MASSO; FUJI-
HARA, 2021, p. 157).

Nesse sentido, as situa¢Oes instaladas revelaram um claro sentimento de responsabi-
lidade, comprometimento e envolvimento de todos, buscando superar os obstaculos vigentes
desde a criagao do programa, que foi liderada pela professora Suraya Cristina Darido. Essas
questdes balizaram a importancia dos esforcos empregados para a efetivagao do Programa
de Mestrado Profissional em Educacio Fisica em Rede Nacional — ProEF.

A proposta do ProEF reine pesquisadores experientes nas especialidades requeridas
na area de concentragao Educagao Fisica escolar, claramente comprometidos com a forma-
¢ao no exercicio da profissao dos professores de Educagao Fisica da Educagao Basica.

O pertil dos discentes do ProEF ¢ identificado como professores de Educagao Fisica
que estdo em efetiva docéncia na rede publica de ensino, atuam em diferentes etapas da
escolarizacao, e estao em busca de aportes técnico-cientificos para melhor proceder as suas
praticas profissionais. Face as necessidades que se impoem para a efetivagao de uma Escola
na perspectiva democratica e equitativa, com demandas de qualificagdo especifica, o ProEF
se compoe de professores interessados por apropriar-se de conhecimentos que possam im-

pactar, de modo contextualizado e inovador a realidade na qual estdo inseridos.

Figura 1 - Informagoes do ProEF

Apresentaciao do Programa

Docentes: 115-2022; 140-2023;
Discentes 419- 2022; 541-2023,

Nordeste
04 TES-2022
08 IES-2023

Sudeste
08 IES-2022
10 TES-2023

Sudeste

Centro-Oeste
03 IES

https://odin.ead.unesp.br/odin/index.php?r=app/mapa
Edutec&coid=86

Fonte: Relatério do Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional- ProEF
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Conforme sinaliza o Projeto Politico Pedagogico (PROEF, 2022), para atender as
demandas contemporaneas da formagao de professores, que provem de diferentes contextos
educacionais de todas as regides do pafs, o referencial pedagdgico adotado pelo ProEF esta

embasado em eixos que se integram e se complementam a proposta do programa, tais como:

1. Inovagao e transformagdo das praticas pedagdgicas: elencar problematicas da Edu-
cacdo Fisica e promover um processo de ensino-aprendizagem-conhecimento
que visa o desenvolvimento da reflexdo critica, das capacidades, competéncias
¢ habilidades do professor-pesquisador; 2. Protagonismo do professor-pesquisador:
buscar inovar e transformar o processo pedagdgico, qualificando o planeja-
mento, o ensino-aprendizagem e a avaliacdo, com o uso de tecnologias digi-
tais, ativas e metodologias ctiticas, que promovam a transformagao da reali-
dade via ensino e pesquisa; 3. Interagio e Comunicagao: estabelecer relagbes in-
terpessoais, comunicativas, interativas, como meios que potencializam a apro-
priacio e produgio do conhecimento, de forma colaborativa e/ou participa-
tiva na construcdo do PPP da sua escola; 4. Formagdo para o exercicio profissional:
promover a formacdo de conceitos cientifico-filoséficos, contextualizados,
via estrutura curricular organizada, sistematizada, materializada na intervencio
pedagdgica do professor-pesquisador. (PROEF, 2022, p. 6).

O ProEF vem romper com os paradigmas da pos-graduagao da area ao trazer uma
formacao dos seus discentes no exercicio da profissao, no programa sao denominados pro-
fessores-pesquisadores, e que irdo produzir estudos no contexto escolar no qual atuam. Por
iss0, as pesquisas desenvolvidas estdo voltadas para a transformagao desse contexto, e como
uma verdade absoluta, sao de natureza interventiva, com uma fundamentacio tebrica e pro-
cedimentos metodolégicos que validem as praticas pedagogicas empiricas.

O PPP (PROETF, 2022) apresenta o seguinte conceito: o ProEF se faz com a inter-
vengao pedagdgica na formagao continuada dos professores da Educacdo Fisica e nas suas
acoes pedagodgicas com a unidade teoria-pratica nos varios componentes curriculares do
curso e nos trabalhos de conclusao, com produto educacional. Destacam-se, os aspectos que

caracterizam as pesquisas no programa:

® contemporaneidade no conhecimento e nas tecnologias, com busca das transforma-
¢Oes cientificas e inovacOes tecnoldgicas, na dinamica da produgio do conheci-
mento, materializada na constante atualizacdo do referencial literario, na utilizacdo
de redes de informacio digital e na orientacio ao corpo de professores pela busca e
atualizacdo permanentes.

® criticidade estabelecendo os nexos entre a produgio, socializagio e utilizagdo do
conhecimento especifico da Educacido Escolar, materializada na compreensio ampla
da inser¢ao da Educagio Fisica escolar na realidade social, com explicacdo de multi-
plas dimensdes do conhecimento;

® (riatividade ao contribuir com a supera¢io dos problemas constatados, interpreta-
dos, compreendidos e explicados na pratica pedagogica da Educagao Fisica escolar,
voltada para o aumento das oportunidades de inclusdo social na perspectiva de um
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desenvolvimento sustentavel de sua especificidade — o trato com as culturas das pra-
ticas corporais. (PROEF, 2022, p.13).

Assim o ProEF se diferencia de qualquer outra perspectiva da p6s-graduagao, criando
parametros que “[...] buscam corresponder as expectativas do tempo presente e do futuro,
com uma visao critica que engloba perspectiva multidimensional.” (PROEF, 2022, p. 4).

As dissertagées do programa estao fundamentadas nas normativas que estabelecem
as orientagoes para a realizacdo da pesquisa de intervengao, as quais os discentes devem de-

senvolver no seu contexto de atuagdo. Essa questao procura atender a orientagdes do

PROEB, a medida que:

e Valoriza as experiéncias advindas da pratica do professor a0 mesmo tempo que co-
labora, através dos trabalhos realizados, para o desenvolvimento de materiais e es-
tratégias didaticas que ensejam a melhoria do desempenho de aprendizagem dos
alunos;

e Cria uma rede de reflexdo sobre a realidade do Ensino Bésico Puablico Brasileiro
apontando perspectivas de mudangas e respostas aos problemas do cotidiano da
escola e da sociedade.

Destarte, o ProEF busca, através das agoes implementadas, formar os discentes, pro-
fessores-pesquisadores, nessa perspectiva. Para tanto, a Instru¢do Normativa n. 10, que es-
tabelece critérios para o TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC), no Artigo
1?- O Trabalho de Conclusao de Curso - TCC, devera descrever em detalhes o planejamento,
o desenvolvimento e os resultados de uma pesquisa e/ou interven¢io com implica¢io no
campo profissional da Educac¢ao Fisica no contexto escolar. Devera estar vinculado em uma

das trés linhas do programa escolhida pelo aluno no ato da matricula.

Figura 2

i3

O Trabalho de Conclusao de Curso - TCC,
serd apresentado no formato de dissertagdo ou
relatorio cientifico. Devera descrever em
detalhes o planejamento, o desenvolvimento e
os resultados de uma pesquisa de intervencao
com implicagdo no campo profissional da
Educacao Fisica no contexto escolar.
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§ 1° O TCC devera ser apresentado em um texto dissertativo ou relatério cientifico que
precede o produto nos seguintes formatos: a) projeto curticular para uma etapa ¢/ou escola
da Educacao Basica; b) unidade didatica para o ensino de temas e/ou conteudos especificos
da Educagao Fisica Escolar; c) estratégias de intervencdo em problematicas especificas da
Educagao Fisica Escolar; d) produgiao de material curricular e de produtos tecnolégicos; e)
elaboragao de procedimentos, instrumentos de avaliagao em Educagao Fisica Escolar; f) de-
senvolvimento de aplicativos e de softwares; g) produgao de programas de midia; h) produ-
¢ao de materiais didaticos e instrucionais; i) projetos de inovagoes tecnologicas.

As dissertagoes defendidas pelos professores-pesquisadores da primeira turma, no peri-
odo de 2019 (apenas 1) e 2020 (168, sendo todas as defesas foram de forma remota), estio
expressivamente coerentes com a proposta do programa, e devidamente relacionadas a area

de concentragdo: Educac¢io Fisica Escolar, bem como as linhas de pesquisa:

Linha 1: Movimento na Educacao Infantil, 20 dissertacoes;
Linha 2: Educacao Fisica no Ensino Fundamental, 129 defesas;

Linha 3: Educacio Fisica no Ensino Médio, 20 defesas.

Estas linhas foram definidas no Aplicativo para Propostas de Cursos Novos
(APCN/Capes) do programa, no entanto, os dados levantados na autoavaliacio demonstra-
ram que havia uma necessidade intrinseca de alteracao nas linhas 1 e 2, pois, os professores-
pesquisadores que atuavam na educagao infantil também eram responsaveis pelos anos ini-
ciais do ensino fundamental, seguindo a organizagao dos sistemas de ensino.

No processo de planejamento de a¢des de melhoria do programa sio considerados
os resultados da autoavaliagio entre os diferentes indicadores que apresentam subsidios as
tomadas de decisdo, com vistas a implantacao de diferentes estratégias, de modo continuo e
sistematizado. O planejamento foi ajustado, dessa forma, para as turmas ingressantes em

2021 e 2022. Nesse momento, o programa apresentava trés linhas de pesquisas reformuladas:
Linha 1: Educacao Fisica na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental;

Linha 2: Educacao Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental

Linha 3: Educaciao Fisica no Ensino Médio.
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Apdbs uma analise do relatério da avaliagao do quadriénio 2017-2020, foi criado um
Grupo de Trabalho, Reorganizagao das linhas de pesquisa e disciplinas vinculadas que apre-

sentou duas linhas, aprovadas pelo Conselho Gestor e implementadas a partir de 2023:

Linha 1: Abordagens Metodolégicas e processos de ensino e aprendizagem

Linha 2: Formacio, intervencao e profissionalidade docente.

A necessidade constante de atualizacio deve ser entendida como uma relagio
essencial e estreita com a dimensdo da pratica no cotidiano da escola e com a dimensao
formal da proposta pedagbgica. Por isso, as atividades desenvolvidas no ProEF tém o
compromisso de corroborar para com a situacao concreta dos professores-pesquisadores
participantes do programa, especialmente pelo fato de estarem no exercicio da profissao,
para que a contextualizacio dos conteudos, possa impactar verdadeiramente a escola em
todas as suas dimensoes.

Nesse sentido, o ProEF tem como principio tecer uma Rede colaborativa que possa
fomentar debates e reflexdes sobre problemas do ensino, articulagdio com a proposta peda-
gobgica e curricular e plano de ensino, bem como as formas de mobilizagao da comunidade
em torno de um projeto social e educativo de escola. Para tanto, tem se debrucado nas pro-
dugdes do corpo docente do programa, considerando o resultado da avaliagio quadrienal da

area 21, que apontou como sendo

[...] adequada a area de competéncia académica do corpo permanente de
docentes, as producSes estdo articuladas aos projetos de pesquisa e tém
énfase na formacao de professores e atuacdo pedagogica. Assim como a
producio de TCC’s, a produgido docente manifesta a variedade de referen-
cial teérico-metodologico que tem caracterizado a area da Educacio Fisica
escolar, e diferencia o programa de outras abordagens que sao desenvol-
vidas em programas académicos e profissionais.

Cenarios prospectivos do ProEF

O ProEF pronuncia o conhecimento por meio de diferentes espagos de construgao
e de didlogos, dessa forma, as possibilidades fecundas de formac¢ao continuada dos profes-
sores-pesquisadores sio traduzidas na proposta pedagdgica do programa, bem como nas
acoes implementadas.

O cenario prospectivo aponta para uma inser¢ao nacional do ProEF, considerando

diversificados contextos social, cultural e educacional nos quais as IES associadas tém um
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papel significativo. Junto a elas, a Unesp responsavel pela coordena¢ao ocupa um lugar de
destaque, tendo em vista a relevancia dos esfor¢os empregados para a expansao do programa,
ampliando as oportunidades para o ingresso na poés-graduacgao stricto senso.

Visando potencializar a contribui¢ao do programa na formagao de professores de
educacio fisica da escola basica, de modo a responder as diretrizes da atual politica educaci-
onal e o desenvolvimento profissional, a perspectiva de formagao continuada no ProEF é
compreendida como um instrumento essencial de profissionalizagdo para proporcionar aos
professores-pesquisadores espagos sistematicos de reflexdo conjunta e de investigagao do

contexto escolar, focalizando as questoes enfrentadas pelo coletivo das institui¢oes,

[..] o desenvolvimento profissional deve ser parte de uma continuidade
que comega com a formacdo inicial de professores e experiencias de
campo supervisionadas, seguidas de iniciacdo, orientagdo e desenvolvi-
mento profissional em servico regularmente. (UNESCO, 2022, p. 85).

Por se tratar de um programa oferecido no modelo hibrido, a comunicagao em Rede
nacional possibilita a interagao nas distancias geograficas, orientadas por meios digitais e vir-
tuais, permitindo o contato remoto, ou seja, em tempo real, mediado pelas diferentes tecno-
logias necessarias para o conhecimento subjacente aos estudos, intervengoes e investigagoes,
visando o alinhamento teérico e metodolégico nas produgées das atividades académicas,
dissertagoes e produtos educacionais. Essa metodologia adotada no ProEF, desde o processo
seletivo, com provas aplicadas remotamente, bem como nas disciplinas e outras demandas,
possibilita a capilaridade e equidade do programa, uma vez que, atende professores-pesqui-
sadores que atuam em locais longinquos, de dificil acesso, como ¢ o caso de discentes do
Amazonas, que viajam quatro dias de barco, para assistitem aulas em Manaus.

Conforme, sinaliza o Relatério da Comissao Internacional sobre os futuros da

Educacio,

[..] a formacdo de professores ndo pode desconsiderar a relevancia da
cultura digital para a compreensio de como o conhecimento é produzido
e circula, e para as mudangas que estd trazendo para a vida humana e
para o planeta. Sem usar a tecnologia como uma panaceia, as midias di-
gitais devem ser incluidas nao apenas como meios de desenvolvimento
profissional hibrido e a distancia, mas principalmente como topicos de
estudo. (UNESCO, 2022, p. 84).

Com o avanco do processo de globalizagio e as demandas postas pelo tempo pre-
sente, observou-se a implicagao de novas concepgdes sobre a atuagao do professor no con-

texto escolar. Assim, a formagao continuada deve ser concebida para atender as expectativas
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que emanam do contexto social e educacional para preparacao desse profissional, alicercada
nos principios que norteiam a sociedade contemporanea.

Na busca de uma qualificacdo dos professores de Educacao Fisica da escola basica,
no sentido que se afiancem como produtores de conhecimento e nio em meros receptores
de informacgoes, surge a necessidade de uma formagao multidirecional, mediada por conhe-
cimentos cientificos, proprios da pos-graduagao. Com esse enfoque pedagogico, a constru-
¢ao do conhecimento proporcionada a Rede esta fundamentada nos principios balizadores
da avaliacdo qualitativa, no entanto, ¢ preciso considerar as orienta¢Oes da avaliagao quadri-
enal da area 21, da Diretoria de Avaliacao da Capes.

Assim, destacamos que esse processo nao esta isento de conflitos e entraves, eviden-
cia-se que a compreensao de pensar sobre a coletividade, observando-se que o que afeta a
um, afeta a todos, e o que beneficia a um, beneficia a todos. Daf a importancia de construir
uma rede, na qual cada trama tem sua relevancia e sua responsabilidade (ALBUQUERQUE
et al., 2023).

Figura 3

Estrutura curricular atual Syag®

IMPACTAR A PRATICA
PEDAGOGICA
y

FORMAGAO NO EXERCICIO DA PROFISSAO

FORMACAO INICIAL

Os programas profissionais da area 21 siao avaliados com critérios definidos para 3
indicadores: Programa, Formagao e Impacto na Sociedade. O ProEF, ao iniciar as atividades

em 2018, encontrava-se em seu primeiro ciclo avaliativo, sendo considerado um programa
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novo, com somente uma turma, com fluxo discente irregular e titulagdes ocorridas em 2019

e 2020, nao sendo possivel atender todos os critérios da ficha para o quadriénio 2017-2020.

Os resultados obtidos pelo programa, nesse periodo, demonstraram a necessidade de

revisdo da estrutura do programa, o que culminou com um processo de autovaliagio que

envolveu todos os coordenadores da IES associadas. Incluindo-se ai, nio apenas aquelas

participantes do primeiro ciclo de avaliagio da area 21, mas também, as que estavam inici-

ando suas atividades, em 2022 e 2023, respectivamente. A seguir sao apresentadas as IES

associadas que compéem O programa.

Quadro 1 - IES associadas do ProEF

INSTITUICAO ANO/
CREDENCIAMENTO

Universidade Estadual Paulista- FCT/Presidente Prudente- Coorde- 2018
nacao Nacional
Universidade Estadual Paulista- IB/Rio Claro
Universidade Estadual Paulista—FC/Bauru
Universidade Federal do Mato Grosso 2018
Universidade de Pernambuco- UPE 2018
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul- 2018
UNIJUI
Universidade Federal de Goias-UFG 2018
Universidade Federal de Sao Carlos- UFSCAR 2018
Universidade Estadual de Maringd- UEM 2018
Universidade Federal do Rio Grande do Norte- UFRN 2018
Universidade Nacional de Brasilia- UnB 2018
Universidade Federal do Espirito Santo- UFES 2018
Universidade Federal de Minas Gerais- UFMG 2018
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro-UFRR] 2022
Universidade Federal do Amazonas-UFAM 2022
Universidade Federal do Tocantins-UFT 2022
Universidade Federal do Ceara-UFC 2022
Universidade Estadual da Bahia-UESB 2022
Universidade Estadual do Oeste do Parana- UNIOESTE 2022
Instituto Federal de Educac¢ao Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas 2022
Gerais- IFSULDEMINAS
Universidade Federal De Alagoas -UFAL 2023
Universidade Federal Rural de Pernambuco-UFRPE 2023
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara-IFCE 2023
Universidade Estadual do Piaui-UESPI 2023
Universidade Estadual de Montes Claros- UNIMONTES 2023
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de 2023

Minas Gerais- IFSUDESTEMG

Fonte: Dados do Mestrado Profissional em Educac¢io Fisica em Rede Nacional

Ao considerar a concepgao de Lehfeld ez a/. (2010), a qual avaliar significa lidar nao

s6 com variaveis quantificaveis, mas também com situagGes polissémicas, incertas e dinami-

cas. Significa também levar em conta as contradi¢oes, a pluralidade de pontos de vista, a

60




diversidade dos sujeitos, os elementos estruturais e conjunturais, as agdes para autovaliacio
do programa tem se pautado em uma proposta dinamica com o objetivo de detectar os avan-
cos e as necessidades de intervengdes para a corre¢dao no percurso do processo de desenvol-
vimento e aprendizagem na formagdo dos professores-pesquisadores, discentes do ProEF.
Portanto, trata-se de um processo formativo, com foco na perspectiva qualitativa, perma-
nente e continua da avaliacio.

Os resultados dos processos de avaliagio devem motivar, regularmente, modificagoes
no Plano Estratégico, notadamente, nas metas e agdes afirmativas. De modo continuo e sis-
tematizado, o Planejamento Estratégico tem uma caracteristica de mobilidade constante, de
maneira que possam ser garantidas as adequagdes necessarias.

O ProEF busca articular as atividades académicas, no sentido de contribuir para a
transformagao do contexto escolar em diferentes dimensoes, demonstrando a importancia
dos trabalhos a serem desenvolvidos pelos professores-pesquisadores, de modo que possam

influenciar aspectos como:

Figura 4
A iR B
ANALISES i
ey
Impacto  Tecnolégico/econdmico — contribuigdo para o

desenvolvimento do contexto no qual a escola estd inserida e os
desdobramentos para as familias e para a comunidade local;

Impacto educacional: contribui¢do para a melhoria do ensino na
educacdo bdasica, com o desenvolvimento de propostas inovadoras
de ensino, metodologias ativas e projetos que sejam efetivos para
uma transformacdo de conceitos, atitudes e procedimentos;

Impacto social: forma¢do de profissionais qualificados para
atuacdo em diversos segmentos da gestdo publica e/ou da
sociedade;

Impacto cultural: formag¢do de profissionais qualificados que
possam contribuir para a transformagao cultural relacionada a area.

A concepgao sobre o Planejamento Estratégico, empregada no ProEF, é que trata-se
de um instrumento valioso para oferecer respostas aos novos desafios presentes no cotidi-

ano. Dai a importancia da elaboraciao de metodologias e técnicas para a aplicagao de planos
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bem elaborados e que apresentem resultados para o programa. Destarte, as prioridades entre
as iniciativas nele previstas, bem como os indicadores e metas que possam monitorar sua
execucao.

A proposta visa desenvolver uma formagao construcionista e significativa na area da
Educagao Fisica, compreendendo tematicas contextualizadas; conteudos da dimensao peda-
gobgica, perpassando pelas tecnologias da informagao que podem contribuir para a produgao
e difusdo de conhecimentos produzidos; fomentar a perspectiva inclusiva, além, de preparar
o estudante para a criagao de praticas para solugdes inovadoras para a area. Ao final, espera-
se que os estudantes tenham adquirido uma formagao tedrico-pratica para inovar e impactar
o contexto no qual atua.

Dessa forma, o Planejamento Estratégico do ProEF em seus aspectos técnicos, ¢
uma construcdo coletiva. A sua elaboracao, revisao e analise, de forma participativa, visa,
entre outros aspectos, reafirmar a articulagao da Rede e garantir que sejam atendidas diferen-
tes perspectivas das IES associadas.

Nesse sentido, foram definidas as metas que possam identificar o programa e suas

diversas nuances:

I) Estratégias para articulacio da Rede

II) Politica de internacionalizagao do Programa (incluindo o oferecimento, de discipli-
nas, workshops, elaboracao de dissertagdes em lingua inglesa, e outras)

III) Metodologia Inovadora

IV) Processos Avaliativos

V) Estabelecimento das Normativas Internas

VI) Fortalecimento das parcerias estratégicas

VII) Criacao de grupos de Trabalhos

VIII) Constituir a Comissao Permanente de Avaliagao

IX) Composigao da comissao para a constru¢ao da APCN, do doutorado profissional.

Com metas que ja foram cumpridas e outras ainda a serem implementadas, o ProEF
supre uma lacuna no processo de formacao de professores da Educagiao Basica, possibili-
tando, assim, o acesso equitativo a uma formacao stricto sensu para os professores da rede
publica em efetiva docéncia.

O cenario prospectivo do programa estabelece alguns elementos para serem imple-

mentados:
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® Autossustentabilidade do programa: estabelecer Convénios e Parcerias;

® Qualificacio Docente para a Era Digital: estabelecer uma cultura digital para promo-
ver formagoes para apropriacido dos recursos tecnoldgicos e inovagoes pedagogicas;

® Valorizagao da modalidade do Programa: possibilitar a visibilidade do programa para
criar um conceito de Rede que possam promover e articular acées que envolvam as di-
ferentes Institui¢oes de Ensino Superior (IES) Associadas;

® Promocao de eventos que levem a compreensiao dos alunos sobre o comprometi-
mento com o programa, durante e apds a formagao;

® Internacionalizacio, com vistas ao fortalecimento das relagdes na América do Sul;

® Hstabelecer parcerias com cursos de graduagio, programas e fundagdes para atuagao
dos alunos e dos futuros egressos;

e C(ritérios de Avaliagdo: contribuir para a criagao de critérios condizentes com as ca-

racteristicas especificas do Mestrado Profissional.

O PPP também demonstra que o ProEF vem prosseguindo com os desafios individuais
e em grupo, visando intervir em prol de melhores condi¢bes de trabalho para os professores

de Educagao Fisica. E aponta

[-..] desafios éticos-normativos que formulam um sentido para EF articu-
lada a funcdo social da escola, no contexto de uma sociedade democratica
e republicana;

* desafios curriculares que passam a explicitar a organizacdo dos conheci-
mentos, pelos quais a disciplina é responsavel ao longo da vida dos esco-
lares na Educacio Basica, visando o acesso ao conhecimento sistematico
sobre uma parcela da cultura. Como hierarquizar o conhecimento da EF
na educacio basica?

* desafios didaticos que passam a elaborar estratégias para ensinar e avaliar
velhos e novos conteddos pertencentes a EF escolar compreendendo a
complexidade dos conhecimentos, sua hierarquizagao, trabalhando os va-
lotes, os sentidos e significados que atendam a funcio social da escola;

* desafios interdisciplinares com a formulac¢io de principios epistemologi-
cos e pedagdgicos com outros componentes curriculares da educagio ba-
sica. (PROEF, 2022, p. 20).

E nesse cenario que o ProEF se insere. Com seus limites e potenciais, tem empregado
esforcos coletivos para que sua proposta inicial seja materializada e transcenda seus objetivos
primeiros, fortalecendo o professor no sentido do enfrentamento dos desafios postos no

exercicio da profissao.
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Consideragoes e Reflexdes

A formagio do professor-pesquisador que atua na Educagio Fisica escolar requer a
unidade dialética que articula a apropria¢ao/producio do conhecimento da drea e que serd
ensinado ao estudante da educagiao basica. Assim, o mestrado profissional exige um olhar
diferenciado para seus discentes, tendo em vista que é premente buscar superagoes, avangos
e inovagdes, respeitando a diversidade presente nesse grupo.

Para Albuquerque, Del-Masso e Fujihara (2023, p. 178),

O ProEF vem marcar um novo capitulo na histéria da Educacgao Fisica
no pafs, trazendo novos conceitos, novos caminhos e um importante olhar
para a formacio dos professores. Com o propésito de congregar as me-
lhores experiéncias para os mestrandos, o Programa tem o firme proposito
de enternecer os cenarios educativos nas diferentes regides do Brasil.

Embora possa parecer pretensioso, mas nao o sendo, é importante destacar que o

ProEF esta revolucionando a Educacao Fisica no pais, construindo uma trajetoria que vem
b

potencializar a qualidade da educacao fisica escolar. De acordo com Darido (2023), a despeito

dos limites como um programa que esta em construcao,

[..] o ProEF, se consolida como uma frente de resisténcia para a drea de
Educacio Fisica Escolar, na medida em que esta area de conhecimento
tem sido pouco valorizada nos inumeros programas de pés-graduacio aca-

démicos espalhados pelo pafs. (DARIDO apud MOREIRA et al., 2023, p.
4).

O contexto contemporaneo demonstra que agora nao é tempo de reforgar as peda-
gogias tradicionais e tecnicistas, a pauta é tragar um rumo as pedagogias mais criticas que se
fundamentam na realidade e transformam esta realidade. Por isso, as aproximagoes tedricas
do ProEF nio vislumbram uma unica vertente epistemoldgica, mas sim, representam as pra-
ticas das culturas corporais que possam transparecer aquilo que se espera, bem como, o que
identifica o programa, em toda sua diversidade de ideias, pensamentos e conhecimentos. Em

conformidade com o PPP,

[...] as culturas das praticas corporais foram/sio historicamente criadas e
desenvolvidas pelas diferentes sociedades que, as tornam patrimonio ima-

terial, que devem ser apresentados de maneira critica, na escola, as futuras
geracoes. (PROEF, 2022, p. 20).

A proposta do ProEF tem como propésito formar professores qualificados para o

exercicio da pratica profissional transformadora, a fim de atender demandas sociais e profis-
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sionais em uma perspectiva da acdo-reflexdo-a¢ao, e assim, propiciar o debate das particula-
ridades, das riquezas dos diferentes espagos deste nosso pais, de modo a socializar o que cada
um tem de unico e de inovador (ALBUQUERQUE; DEL-MASSO, 2023).

E fato que o programa esta em uma trajetéria iniciante, mas imbuida de desejos para
alcangar patamares mais elevados. Ainda ha muito que trilhar, mas a largada ja foi dadal Vida

longa ao ProEF!
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DO MESTRADO ACADEMICO AO PROFISSIONAL - AS SUBAREAS
SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA EM FOCO: PERCEPCOES DE
COORDENADORES SOBRE A PRODUCAO DE PESQUISADORES

QUANTO A TRANSICAO DE UMA AVALIACAO MAIS
QUALITATIVA!

Felipe Quintao de Almeida
Tvan Marcelo Gomes

Programa de Pos-Graduagao em Educagiao Fisica da Universidade Federal do Espirito Santo
(PPGEF/UFES)

Introducio

La ciencia debe ser abierta, colaborativa y hecha con y para la sociedad.
(ANGLADA; ABADAL, 2018, p. 294).

[FELIPE] Boa tarde a todas as pessoas que nos acompanham! Eu queria iniciar agra-
decendo a dire¢ao nacional do CBCE por este convite, em especial ao Tadeu Joao Ribeiro
Baptista, que é o atual diretor cientifico, mas também ao professor Silvio de Cassio Costa
Telles, que esta na organizagao deste Férum. Entdo, muitissimo obrigado por este convite!
E um prazer estar em uma mesa do CBCE, dada a importancia da Institui¢io na histéria do
campo, bem como na minha prépria trajetoria. Também é uma alegria compor a mesa com
o Tadeu, com a Denise Ivana de Paula Albuquerque, companheira do PROEF/Educacio
Fisica, e com o professor Catlos Alexandre Figueiredo da Silva, que temos a oportunidade
de conhecer agora.

Eu preparei um texto e minha ideia é fazer sua leitura para respeitar o tempo conce-
dido. Essas reflexoes tém a ver com a minha propria trajetoria nas discussoes epistemologicas
da area, mas, sobretudo, decorre das experiéncias na coordenacao do Programa de P6s-Gra-
duacao em Educac¢ao Fisica da UFES, na companhia do professor Ivan Marcelo Gomes.
Entao, as analises aqui presentes resultam também dessa parceria com ele, de modo que este
¢ um texto escrito a “quatro maos’.

Farei uma leitura com calma. Se eu “correr” um pouquinho, vocé me avisa, “td bom”,
Tadeu?

A politica de avaliacio da CAPES ¢ objeto de critica e reflexao ha muitos anos. O

torum do CBCE, alias, ¢ um espago de destaque na area 21 no sentido de apontar os limites

I Mesa na integta. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nAGbf1Xt6qQ. Acesso em:
23/08/2023.
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dessa politica implementada a partir de 1998. E, como sabemos, ha uma consideravel e res-
peitavel literatura destinada a apontar as ambiguidades e os paradoxos de uma politica unidi-
mensional que impactou distintamente nos colégios e grandes areas da CAPES, em particular
a em que se insere a Educagao Fisica. Entdo, apesar desse acimulo, demorou muito tempo
para que a denincia desses limites pudesse levar a proposicao, por parte da CAPES, de outro
modelo avaliativo, que doravante passa a ser chamado de multidimensional. Ainda que esse
novo modelo avaliativo mantenha algumas crengas pressupostas na politica de avaliagdo an-
terior (e eu vou voltar a esse tema mais a frente), ele reconhece e valoriza lacunas e outras
dimensdes além daquelas reveladas pelos nimeros da producio académica (inter)nacional. B
nesse sentido que se pode dizer, como o titulo da mesa para o qual fui convidado indica, que
estarfamos diante de um modelo de avaliagdo que é mais qualitativo, cujas caracteristicas
poderiam ser bastante benéficas a produciao de pesquisadores das subareas sociocultural e
pedagdgica da Educagao Fisica. Quando nés olhamos para o modelo, parece que estamos
diante de uma oportunidade de rever paradoxos e ambiguidades que ja foram denunciados
ha muito tempo.

Nesta intervencao queremos apresentar, inicialmente, essa compreensao mais quali-
tativa da avaliacdo, para, na sequéncia, destacar algumas ambiguidades da nova politica em
curso e os limites sistémicos que ainda impdoe a produ¢ao dos pesquisadores das subareas
sociocultural e pedagogica. Nesse movimento, tanto a nossa percepgao, como coordenado-
res, quanto as reagoes dos colegas das areas sociocultural e pedagbgica do programa em que

atuamos, fundamentam as analises da politica em curso. Entdo, vamos a primeira parte.

A nova politica de avaliagao da Capes e seus reflexos na produgao socio-
cultural e pedagoégica da Educagao Fisica

Muitos documentos foram elaborados no dltimo quadriénio para explicar a nova pro-
posta de avaliagdo nos programas de pés-graduagao credenciados pela CAPES. Dois se des-
tacam por sua importancia na compreensao do conceito de qualidade pretendido pela insti-
tuicdo. O primeiro deles é um documento de 2019 intitulado Avaliagao multidimensional de pro-
gramas de pos-gradunagao. Nesse documento, a diretoria de avaliagao da CAPES apresenta um
modelo que serviu de referéncia para a renovagao da sua politica. E que modelo é esse? Trata-
se do U-mmultirank, um ranking internacional criado por um conselho independente liderado
port instituicdes da Alemanha, da Holanda e da Espanha, com o objetivo de avaliar diferentes
universidades a partir de uma abordagem multidimensional. Chama atenc¢ao que, no Mul/ti-

rank, menos de 20% dos dados correspondem a universidades da América Latina. Entao,
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acho que essa é uma primeira informagao importante, porque ela diz, de alguma maneira, a
respeito do espirito da CAPES nesse contexto. O segundo documento, de 2020, ¢ a Proposta
de aprimoramento da avaliacdo da pds-graduagdo brasileira para o quadriénio 2021-2024 — modelo ninlti-
dimensional, elaborado pela comissao especial de acompanhamento do Plano Nacional de Pés-
Graduagao (PNPG) 2011-2020. Nesse relatorio, além de conhecer a apropriagao que a CA-
PES realizou do U-multirank, ha uma sistematizacao conceitual dos indicadores da nova ava-
liagio, oportunidade para se conhecer sua feigio qualitativa™

Este segundo documento reconhece que, apesar do impacto na qualificagao docente
das universidades brasileiras, do aumento do nimero de artigos publicados e do incremento
da visibilidade da ciéncia brasileira mundo afora, o “[...] desafio do SNPG deve ser continuar
a expansao com foco na qualidade das producoes académicas.” (CAPES, 2020, p. 6, grifo
nosso). Para tanto, seria preciso operar com uma concepc¢ao de qualidade que nio fosse
preestabelecida, pois, como reconhece a CAPES, o modelo anterior, operacionalizado de
forma rigida, “[...] nem sempre considerava diferencas de contexto e, por via de consequén-
cia, limitava a diversidade da oferta e acentuava assimetrias geograficas e sociais existentes.”
(BRASIL, 2020, p. 8). Sabe-se muito bem as consequéncias desse modelo unidimensional
para os pesquisadores das subareas sociocultural e pedagdgica da Educagao Fisica, de modo
que nao vou retoma-las aqui.

Na reinvencao pretendida pela CAPES (BRASIL, 2019, 2020) em sua politica, a com-
preensao de qualidade pressuporia ressaltar o impacto que o SNPG tem no desenvolvimento
do pais. A CAPES pleiteia, portanto, que o objetivo da pds-graduagao nao pode ser apenas
a formagdo de docentes e pesquisadores para o proprio sistema académico nacional, mas
deve ampliar e intensificar sua a¢do na formagao de pessoal qualificado para atuar em todos
os segmentos da sociedade, com foco no desenvolvimento economico, social, tecnolégico e
ambiental. Deve-se considerar, ainda, a baixissima interagao entre a graduag¢ao, a pés-gradu-
acao e extensdao. Ou seja, ha uma énfase na transferéncia do conhecimento produzido na
pos-graduacio para a sociedade, especialmente para setores empresariais, de servicos e para
maior eficiéncia da gestio publica. A CAPES agora entende que esse proposito precisa acon-
tecer com mais vitalidade, sem prejuizo, obviamente, para a formacao de recursos humanos

e para a produgao cientifica de qualidade. Em outras palavras, o que a CAPES esta dizendo

2 Muitos argumentos contidos nesse documento reaparecem na Ewvolucao do SNPG no decénio do PNPG 2011-
2020, publicado em 2021.
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¢ que a pds-graduacao brasileira, a despeito de seu crescimento, nao tem impactado na soci-
edade como deveria. Essa dificuldade, segundo o texto do relatério em que aqui nos basea-

mos, tem suas causas:

() na propria estrutura académica que até pouco tempo nio valorizava a
aproximacao do docente ao ambiente externo a Universidade; (ii) no limi-
tado interesse do empresario brasileiro em buscar na comunidade acadé-
mica patcerias para a solucdo de problemas e formulacdo de projetos ino-
vadores; e (iif) na falta de estimulo pelo poder publico para cria¢ao de po-
liticas direcionadas para inovag¢do e desenvolvimento tecnolégico. (BRA-
SIL, 2020, p. 6).

Nas novas circunstancias, os impactos sociais, economicos, ambientais e tecnologi-
cos produzidos pelos PPGs devem ter um peso significativo dentro dos critérios de avaliagao

e da concepgao de qualidade pretendida:

Assim, a inser¢do social deve ser valorizada: pesquisa aplicada a sociedade
que gere melhoria da qualidade de vida da populagdo e gere impacto em
segmentos da sociedade, mercados ou organizacSes que deve ser aferido
e valorizado. Desse modo, ndo somente os programas ligados as ciéncias
humanas e sociais podem ser beneficiados, pois o produto final a ser ava-
liado € a solucdo de um problema (ou gargalo) demandado pela sociedade
que geralmente é complexo, e que, por via de regra, requer a interdiscipli-
naridade para a sua solugdo. Assim, seria incentivada a produgio, nao ape-
nas do artigo (paper) qualificado, que é importante, pois acrescenta conhe-
cimento com conteudo original e inovador ao estado da arte, mas também
da solugdo de um problema demandado pela sociedade, como uma politica
publica, uma melhoria de processo ou produto, um software, um projeto
de lei, uma patente, e assim por diante. Dessa forma, além de estimular o
senso critico pela metodologia cientifica validada e reprodutivel, desperta-
se a responsabilidade social do discente. Ademais, aumenta-se a sintonia
social da universidade, instituto ou centro de pesquisa, popularizando a
ciéncia e permitindo a sociedade petceber com mais clateza o tetorno do

investimento feito na educac¢do supetior, em especial na pds-graduacio.
(BRASIL, 2020, p. 10).

Foi essa compreensao ampliada de qualidade que levou a uma reordenagao nas fichas
de avaliacdao dos programas, sendo seus principios reproduzidos especialmente nos itens cha-
mados de “Formacio” e “Impacto”. Destaque absoluto, nesse contexto, a necessidade de
um equilibrio entre indicadores qualitativos e quantitativos no processo de avaliagao da pes-
quisa, o que resultou na perda de centralidade da quantidade da produgao académica regis-
trada pelo docente ao longo do quadriénio. Nao ha duvida de que, para os pesquisadores das
subdreas sociocultural e pedagogica, essa medida foi muito importante e recebida com alegria.
Apesar disso, a mudanca em curso colocou pesquisadores, ndo s6 das subareas sociocultural

e pedagogica, diante da necessidade de “responder” pelo impacto real de suas investigacoes
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na sociedade, ou seja, como a “Educacao Fisica ciéncia”, que se faz nos laboratérios e grupos
de estudos, tem ultrapassado os muros universitarios e impactado socialmente, economica-
mente, culturalmente, pedagogicamente etc. Entdo, qual é o impacto real daquilo que faze-
mos na pos-graduagio?’

Deve-se dizer que esse nao foi um exercicio facil de se fazer ao longo do quadriénio,
pois n6s nao estavamos acostumados a pensar, para usar 0s termos que encontramos na ficha
de avaliacio da Area 21, na aplicabilidade, na abrangéncia, na complexidade, no grau de ino-
vag¢ao daquilo que fazemos no ambito da pds-graduagao; além disso, especialmente no caso
dos colegas da biodinamica, o campo estava habituado a pensar em qualidade nos termos do
fator de impacto de um periédico. Nessas circunstancias, a qualidade do trabalho que faze-
mos ¢ sinonimo do fator de impacto da revista em que produzimos. A politica da CAPES
parece nos dizer que isso nao ¢ mais suficiente, porque ¢ preciso considerar outros indicado-
res na avaliagao daquilo que acontece na pés-graduagao.

Este novo modelo da CAPES, portanto, sugere romper com uma légica na produg¢ao
do conhecimento na Educagao Fisica que, ha décadas, levou a uma “academiza¢ao” da pes-
quisa em uma area com caracteristicas profissionalizantes. Em outras palavras, a proposta da
CAPES apresenta aspectos interessantes para romper com a légica que, inexoravelmente,
levou a atragao fatal para a biodinamica na Educac¢ao Fisica. Ele é, desse modo, uma opor-
tunidade para repensar critérios que tém orientado a organizac¢ao do campo cientifico e pro-
vocado dificuldades aos pesquisadores das subareas sociocultural e pedagégica. Contudo,
seria preciso corrigir alguns “vicios de origem” se sua pretensao ¢ superar os limites do mo-
delo anterior e seus impactos negativos nas subareas sociocultural e pedagbgica.

Neste segundo momento da minha intervencao, e considerando aquela necessidade,
queremos destacar dois desafios. O primeiro envolve o Qualis-Peridédico; o segundo, a defi-

nicao da “exceléncia” na poés-graduagio.

Nova politica, velhos dilemas na area 21

Em relagdo ao Qualis-periddicos, os critérios construidos ao longo do quadriénio, e

recentemente disponiveis no documento da area 21 (BRASIL, 2021), novamente niao foram

3 Apesar da perda de centralidade da producio cientifica, entre 2017 e 2020, a Area 21 publicou 22.348 artigos,
superando, assim, os 15.372 publicados no quadriénio anterior. Segundo consta no Relatério da Atea 21, “Con-
siderando-se apenas as publicacdes com discentes/egressos (17.821 artigos, 213 livros e 1.456 capitulos), sua
qualidade foi evidente tendo em vista que cerca de 50% dos artigos foram publicados em periédicos Al a A4,
sendo mais de 5.000 artigos em periédicos Al e A2.” (BRASIL, 2021, p. 33). A propria Area 21, portanto, segue
associando qualidade da producio ao lugar da revista no Qualis-periédicos.
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suficientes para contemplar as preocupagoes dos pesquisadores das subareas sociocultural e
pedagdgica, especialmente aqueles que publicam em portugués e nas revistas brasileiras (e
demais paises da América Latina). Uma analise do novo Qualis-periédico permite concluir
que muitos periédicos brasileiros de Educagao Fisica nao estio localizados nos seus estratos
superiores. Quando as primeiras listas com o novo Qualis comegaram a circular extraoficial-
mente, a reacdo imediata dos pesquisadores das subareas sociocultural e pedagogica foi de
preocupac¢do quanto ao destino da sua producao. Muitos se questionaram se deveriam sub-
meter seus resultados de pesquisa em revistas de outras areas, que passariam a ter um melhor
ranqueamento com a proposi¢ao de um Qualis tnico. Como consequéncia dessa a¢ao, os
produtos das pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduagao em Educacio Fisica
seriam publicados em revistas que ndo sao, originalmente, de Educacao Fisica, divulgando,
assim, a produgao fora dela. Além disso, essa decisio poderia levar, no médio/longo prazo,
a um subfinanciamento de titulos com escopo tradicionalmente identificados as subareas
sociocultural e pedagogica que nio alcangam os estratos superiores do Qualis-periodicos,
fato que poderia constituir-se como barreira 2 manuten¢ao de padroes de qualidade e inte-
gridade editorial que propiciam o aperfeicoamento dos veiculos de comunicagao cientifica
na Educacio Fisica brasileira.

Nestas circunstancias, uma pergunta a ser feita ¢ se uma nova politica de avaliagao,
efetivamente multidimensional, ndo precisaria operar com métricas mais sensiveis aos pres-
supostos da nova condi¢ao avaliativa. Nao parece o caso, pois o novo Qualis-peridédicos
empregado na Area 21 reproduz uma compreensio pré-concebida de qualidade ao valorizar,
no seu ranqueamento, métricas fornecidas pelas editoras comerciais. Ou seja, é um principio
que esta desde 1998 entre nds e que continua na nova politica de avaliagao. Embora os indi-
cadores eleitos pela CAPES e avalizados pela area 21 sejam muito importantes e reconheci-
dos internacionalmente, é sobejamente conhecido que eles nao captam diversos aspectos da
ciéncia e da nova qualidade (e responsabilidade social) pretendida nos programas de pos-
graduacio no Brasil. H4 muitos anos, seu uso, isoladamente, nao ¢ recomendado para a ava-
liacao da qualidade da pesquisa, do pesquisador, da revista, da area ou para determinar finan-

ciamento de pesquisa, promogdes na carreira e para a selecio académica®.

4 Além dos limites apontados por pesquisadotes individuais, muito importante so as iniciativas institucionais
na denuncia de suas insuficiéncias, como a San Francisco Declaration on Research Assessment, de 2012, e o Manifesto
de Leiden, de 2015 (HICKS e a/., 2015). Embora de ampla repercussio e apoio por parte de indmeras institui-
¢bes de pesquisa e agéncias de fomento em todo o mundo, na realidade pouco mudaram a forma de avaliacdo
da ciéncia e dos cientistas.

71



A area 21, respeitando o que a propria CAPES estabeleceu no seu “GT Qualis-Pe-
riddicos”, manteve como padrao de exceléncia critérios determinados por um modelo mate-
miatico e indicadores objetivos fornecidos pelas corporagoes internacionais do mercado edi-
torial,” que ndo necessariamente refletem a melhoria do desempenho econémico, social, am-
biental ou tecnolégico do pafs, um principio propalado pela nova proposta avaliativa da CA-
PES. Entao, parece que tem uma coisa que nao se encaixa nesse contexto. Como conciliar,
no interior das grandes areas da CAPES, essas demandas contrastantes, nao é um desafio de
pequena envergadura. O Qualis-periédicos da Area 21, portanto, nio revela o equilibrio pre-
tendido entre as dimensodes quanti e qualitativa, ja que avalia as revistas por sua presenga ou
nao nas bases, em vez de também considerar outras dimensdes de impacto (pedagdgico,
governamental ou social) de um determinado periddico no seu campo de origem e que nao
se mede por estar em uma determinada base, como todo mundo sabe.

Além de reproduzir o colonialismo cientifico que tem caracterizado a relagao entre
os pesquisadores das trés subareas da Educagio Fisica, outras consequéncias podem derivar
dessa opgao em relagiao ao Qualis-periddicos.

Tadeu, eu estou no tempo ainda, certo? Apenas para eu saber aqui sendo eu vou
acelerando.

[TADEU] 1:07:01 Tem. Mais um tempinho tem.

[FELIPE] Quais sao outras possiveis consequéncias, especialmente quando se adota
esse Qualis e a 16gica de sua construcao? Processos avaliativos que preconizam indicadores
derivados exclusivamente de bases de dados internacionais irdo continuar reforcando a ideia
de ciéncia mainstream, no que diz respeito nao apenas a periédicos, mas também aos modelos
de centros de exceléncia importados dos paises centrais, o que continuara causando um im-
pacto negativo na circulagao do conhecimento produzido em paises (semi)periféricos e areas
de conhecimento “softs”, como as socioculturais e pedagbgicas da Educagao Fisica, refor-
cando, assim, assimetrias de circulagdo cientifica e fortalecendo a quem domina os circuitos
de produgao cientifica e tecnolégica.

Este sentimento, podemos afirmar, é compartilhado por muitos docentes que fazem
pesquisas em Humanidades na Educagao Fisica no Brasil e ndo sé no ambito do nosso pro-

grama. A isso se somam outros dois aspectos que afetam a produ¢ao dos pesquisadores das

5> Forjaz (2022, p. 12-13), coordenadora adjunta dos programas académicos da area 21, em recente entrevista,
declarou que “Podemos fazer todas as criticas que conhecemos de Web of Science, isso e aquilo, as questdes
comerciais etc., mas o fato é que hoje é nessa base de dados que procuramos o conhecimento. [...] Para as
ciéncias biologicas ¢ muito facil, as regras atuais estdo estabelecidas e estd todo mundo relativamente satisfeito
com elas. Pode-se questionar um ou outro aspecto, mas em geral estd todo mundo satisfeito com isso. Agora,
quando a gente chega numa area mista é que a gente passa a ter problemas.”. Pesquisadores das subareas soci-
oculturais e pedagdgicas conhecem bem esses problemas.
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subdreas socioculturais e pedagbgicas: 1) o fato de que as Ciéncias Sociais e Humanidades
continuam pouco representadas no WoS e no Scopus (duas bases entronizadas, quase insti-
tui¢coes metafisicas), em especial em regides periféricas, reproduzindo uma situagao historica
de discrepancia em regides e subareas de ciéncia; 2) a desigualdade na obtencao de fundos
entre as subareas ¢ outro fator de desvantagem quando se elege o modelo pago baseado nos
indicadores internacionais. Essa dificuldade pode variar entre os paises de origem dos auto-
res, mas também conforme a area de pesquisa. Aquelas areas cujos docentes recebem menor
financiamento, como Artes, Humanas e Sociais, tém dificuldades para publicar nas revistas
localizadas nos estratos superiores (particularmente Al e A2) pelos valores exorbitantes que
sio cobrados.’

Ademais, ¢ importante salientar que a metodologia de avaliagio de periédicos pro-
posta pela Area 21, além de ndo atender as necessidades de difusio do conhecimento nas
subdreas sociocultural e pedagdgica, vem em momento de profunda restricdo do financia-
mento publico das pds-graduagdes e dos proprios periddicos. Nesse contexto, a adog¢ao do
modelo pago como referéncia gera ainda mais inseguranga entre os pesquisadores.

Se a CAPES esta preocupada em transferir o conhecimento da pés-graduagao a so-
ciedade, a referéncia para seu Qualis-periédicos nao poderia ser, prioritariamente, o modelo
formal e fechado da comunicagio cientifica representada por WoS e Scopus, mas deveria
considerar também o movimento mundial em prol da ciéncia aberta, em que, alids, a América
Latina se destaca por ser a regido do mundo mais adiantada na adog¢ao de acesso aberto em
suas revistas cientificas e académicas.

A Area 21 nio diz uma palavra sobre isso, nem a CAPES. Esse modelo, avaliamos,
tem vantagens que poderiam ser incorporadas pela CAPES e pela area 21:” é uma forma de
revisar o paradigma da ciéncia predominante, centrada nos paises desenvolvidos e em sua
maioria sustentada por institui¢cGes e editores que visam ao lucro; da visibilidade a ciéncia
(semi)periférica, encontrada nos paises em desenvolvimento e subsidiada por instituicoes
sem fins lucrativos ou com investimento publico; permite a qualquer usuario consultar, pes-
quisar, imprimir, postar, copiar e distribuir texto integral; da visibilidade a investimentos fei-
tos A ciéncia. E uma forma, portanto, de prestar contas a sociedade considerando os recursos

empregados na pesquisa, sustentada por valores como a democratizagio do conhecimento,

6 Nio ha revista latino-americana, com escopo sociocultural e pedagdgico, ranqueada no estrato Al do novo
Qualis. As alternativas existentes, como Sport, Education and Society e Physical Education and Sport Pedagogy tém um
custo de 11.505,00 reais para publicagdo.

7 Dados internacionais sio desanimadores ao indicarem que revistas em acesso aberto nio perfazem 20% do
total.
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responsabilidade, justi¢a social e igualdade. Nada disso interessa no modelo pago, que ¢ o
que fundamenta o Qualis.

Alias, nao deixa de ser intrigante a razdo pela qual pesquisas financiadas com dinheiro
publico no Brasil nao estejam disponiveis aos habitantes (pesquisadores, profissionais, poli-
ticos, cidadaos leigos etc.) que as financiam. Nao deixa de surpreender, também, o fato de
que a indexag¢do de um periédico no SciELO, iniciativa brasileira que é considerada a maior
base de acesso aberto do mundo, nao permita a um periddico nacional da Educagao Fisica
alcancar os estratos superiores do novo Qualis da 4rea 21.° SciELO, portanto, é uma ferra-
menta para promover o aumento da visibilidade das publicagdes nacionais, consideradas em
sua maiotia como non-mainstream journals e excluidas tanto das bases internacionais quanto
dos instrumentos de avaliacio de impacto.” Em que medida, entdo, a preferéncia da CAPES
e da Area 21 pelas métricas internacionais, com énfase no fator de impacto, nao é contradi-
torio com o desejo da propria CAPES em “transferir/abrit” a pesquisa a sociedade?!’

Seria preciso, além de maior incentivo a ciéncia aberta na Area 21," considerar mé-
tricas alternativas de avaliacao da qualidade da ciéncia produzida no Brasil e na regiao latino-
americana.'” A utilizacdo delas revelaria a preocupacdo da comunidade cientifica na busca de
uma forma mais ampla e matizada de aferi¢ao do impacto das publicacSes cientificas que va
além do numero de citagdes que um trabalho recebe. Além disso, essas “métricas” alternati-

vas podem oferecer dados sobre o impacto das pesquisas cientificas entre publicos que vao

8 Outras areas, como a Educacio, também aderiram as métricas, mas criaram regras flexiveis e mais favoraveis
a diversidade interna do campo. Para ser classificado como Al, uma revista na Educacio deve estar em 4
(quatro) bases de dados, sendo, obrigatoriamente, uma delas SciELO, Scopus ou WoS. O leque de bases se
amplia na medida em que descemos na escala. Para o caso de revisas A4, um periddico deve estar presente em
pelo menos 4 (quatro) indexadotes, sendo, obtigatotiamente, em um dos seguintes: Educ@, Scielo BR, Scopus,
Redalyc, DOA]J, IRESIE, BBE, LATINDEX, Index Copernicus ¢ Clase. Uma decisdo similar a essa, valori-
zando bases de carater regional (latino-americanas), faria muita diferenca aos pesquisadores das subareas soci-
ocultural e pedagdgica.

9 Nio se pode perder de vista que algumas a¢bes do SciELO sdo ambiguas e preocupantes para a ciéncia aberta
com preocupacio regional. Vale destacar o acordo recente com Clarivate-WoS para a oferta do SciELO Citation
Index, que pode levar a uma perda de independéncia em fungido das pretensoes do SciELO em relagio a sua
politica de internacionalizacio. E essa mesma politica que otienta os Critérios, politica e procedimentos para a admissio
e a permanéncia de periddicos na Colecao SciEILO Brasi/ (2020), cuja linha de agdo prioritaria busca maximizar o
numero de artigos originais e de revisio no idioma inglés de acordo com sua area tematica. Para o caso das
revistas da Saude, recomenda-se o minimo de 80% dos artigos em inglés.

10 Tamentavelmente, ndo hd, no Brasil, uma politica mandatéria oficial em relagdo ao acesso aberto (MUG-
NAINI ez al., 2022). A propria CAPES, em 2015, propés um modelo de internacionaliza¢do que envolveria a
contratacdo de grandes publishers comerciais internacionais para assumir a gestdo editorial de 100 (cem) peri6-
dicos brasileiros de diversas 4reas do conhecimento. Essa crenga nas editoras internacionais e suas métricas
ainda se mantém no cerne da nova politica de avaliacio.

1 Fotjaz (2022) faz uma leitura imprecisa do movimento em favor da ciéncia aberta no mundo ao associar
fortemente esse modelo de comunicagio cientifica as revistas predatorias.

12 Neste contexto, usa-se a expressio “latmétricas” para se referir a necessidade da adog¢ao de critérios de ava-
liagdo que valorizem a producgio da regidao. Consultar, por exemplo, Cuartas ez 2/ (2021).
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além da comunidade cientifica, mas que abranjam a sociedade, profissionais, gestores e pu-
blicos leigos.” Contribuem, assim, para a democratizagio do conhecimento.

E verdade que ainda é um campo novo, que carece de um marco de aceitacio epis-
temologica geral e que requer mais investigacdes sobre sua validade e significado, mas ele se
apresenta promissor para a compreensao do impacto da pesquisa cientifica na era digital e
das redes sociais (Twitter, Facebook, Wikipédia, Mendeley, CiteULike, Zotero etc.). Em suma,
apresenta novas perspectivas para uma abordagem multidimensional sobre a visibilidade e o
alcance das pesquisas, considerando inclusive uma nova relagao entre ciéncia e sociedade.

Em relacio a proposicao de métricas alternativas, os documentos da CAPES e da
Area 21 foram muito econ6micos no tltimo quadriénio. O documento Proposta de aprimora-
mento da avaliagdo da pos-graduagao brasileira para o quadriénio 2021-2024 — modelo multidimensional
nem sequer as menciona, apenas sugerindo, para o préoximo ciclo (2021-2024), a extingao do
Qualis-periddicos em favor de que “[...] a avaliagao da produgdo, em cada area de avaliagao,
deve se dar a partir de métricas internacionais estabelecidas e amplamente aceitas na comu-
nidade.” (BRASIL, 2020, p. 25). Ou seja, um completo siléncio sobre outras métricas com-
plementares as ja tradicionais.

Outro tema sensivel, pleno de consequéncias para a produgao das subéreas sociocul-
tural e pedagdgica, ¢ a publicacio em lingua inglesa. Se ¢ inegavel que uso do inglés, franca-
mente incentivado na Area 21", amplia a visibilidade das publicacdes brasileiras no meio
cientifico internacional, podendo se refletir no aumento do nimero de citagdes recebidas e
na divulgagdo a comunidade académica global dos resultados originais produzidos por pes-
quisas realizadas no Brasil, ndo se pode perder de vista que o portugués e o espanhol, idiomas
mais utilizados pelos pesquisadores das subareas sociocultural e pedagogica no Brasil e na
América Latina, ampliam as possibilidades de acesso aos resultados da ciéncia pela sociedade
e pela propria comunidade cientifica regional, atribuindo-lhe um carater de ciéncia respon-
savel nesse contexto. Se a CAPES esta dizendo que a pés-graduagao esta longe da sociedade,
a internacionalizacdo associada a publicagao da lingua inglesa, de alguma maneira, produz

também uma situa¢ao ambigua.

13 Existem estudos que indicam que o impacto de um autor sobte o publico ndo profissional, portanto, na
sociedade, ¢ perdido em contagem de citagbes tradicionais (BARROS, 2015).

14 Na supramencionada entrevista, Forjaz (2022, p. 14) argumenta que “A grande questio da outra lingua néo
¢ a preferéncia para o inglés, pois se todo mundo soubesse sansctito, seria sanscrito. A questio é que se vocé
escreve em inglés, todos podem ler. Entio, aquele conhecimento fica mais amplo do que se eu escrevo em
portugués ou espanhol. E simplesmente porque ela ¢ a lingua mais divulgada na area cientifica.”. “Todos”
podem ler em inglés? Qual a extensdo da comunidade que este “todos” inclui? Os professores de Educacio
Fisica escolar estao entre eles? Ou apenas aqueles que sao pesquisadores de programas nota 6 ou 7, com decla-
rada vocacio internacional?
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Assim sendo, e diante de uma agéncia que alega preocupag¢ao em fazer a ciéncia pro-
duzida no Brasil chegar a sociedade, a dualidade entre o local e o global deveria se impor
como um importante desafio: promover a ciéncia no contexto internacional sem diminuir a
atengdo aos temas de interesse local e as potencialidades regionais divulgadas em portu-
gués/espanhol. Nesse sentido, como conciliar a especificidade local/regional/nacional de
algumas comunidades cientificas (como a Educacgao Fisica) e, a0 mesmo tempo, estimular
que parte da pesquisa af produzida possa vir a ser referéncia consumida internacionalmente?

Estarfamos, assim, diante de um dilema: publicar importantes resultados de pesquisas
em lingua materna para que possa servir 2 comunidade local/regional/nacional (profissio-
nais, pesquisadores e cidadaos em geral) ou publica-los em inglés para tornar esses resultados
mais acessiveis a um publico internacional. Esse impasse precisaria ser considerado por aque-
les que elaboram as politicas cientificas em uma area com as caracteristicas da Educacao
Fisica. Isso, alias, ndo é um tema novo (outras pessoas, como Valter Bracht, ja escreveram
sobre isso varias vezes nos ultimos anos).

O dilema local/global, alids, remete-nos ao documento da Area 21 (BRASIL, 2021)
no que diz respeito aos pré-requisitos para se obter notas 6 (seis) e 7 (sete) na nova politica
de avaliacio da CAPES. Chegamos, assim, ao segundo desafio que queremos abordar nesta

intervencdo. A atribuicdao dessas notas

[-..] implica num programa com elevada consolida¢io nacional na pds-gra-
duacio e que apresenta comprovada distin¢do e exceléncia, implicando em
destaque em comparagio aos demais programas e com grau de internaci-
onalizagdo evidente. Na nota 7, espera-se ainda equivaléncia deste pro-
grama com congéneres do exterior. (BRASIL, 2021, p. 29).

Neste contexto, a exceléncia de uma institui¢ao ¢ medida por meio da comparagao
com as melhores daquela area no mundo. Segundo a propria CAPES (BRASIL, 2018), toda-
via, a percepcao de desempenho equivalente aos centros de referéncia internacional virou,
ao longo dos anos, sinénimo de insercao internacional, equiparando, assim, exceléncia com
internacionaliza¢do, especialmente no caso daqueles programas que almejam a nota 7 (sete).

No contexto de uma avaliagdo multidimensional, em que a orientagao internacional
¢ uma das dimensdes, pode-se questionar a centralidade da internacionalizagdo como critério
para se alcancar os extratos superiores da nota do programa. Por que nao medir essa exce-

léncia em fun¢io do impacto local/regional/nacional que ele tem? Quer dizer, considerando
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os impactos das acOes produzidas por docentes e discentes em termos econdémicos, tecno-
légicos, sociais, culturais, pedagdgicos, ambientais etc. para uma determinada localidade es-
pecifica?

Como reconhece a propria CAPES (BRASIL, 2018), existem muitos programas com
notas 6 (seis) ou 7 (sete) nas diversas grandes areas cujos docentes apresentam atuagao no
estrangeiro, mas sem ainda apresentar a exceléncia de formacao discente e lideranga nacional.
Ao mesmo tempo, existem outros programas com nota 6 (seis) ou 7 (sete) cuja atuagao é de
reconhecida exceléncia na formagao de pessoas, sem uma destacada atuagiao internacional.
Por que se estabelecer, na Area 21, equivaléncia com congéneres do exterior em vez de con-
siderar seu impacto regional? Por que atrelar aquelas notas a exceléncia no exterior?

A atribuicao de pesos a determinadas dimensoes ¢ uma responsabilidade de cada area.
Na Area 21, que ainda segue priotizando as métricas internacionais para a avaliagio da ciéncia
produzida, faz todo sentido conferir centralidade a internacionaliza¢ao na defini¢ao da exce-
léncia de um programa. Essa decisio traduz, contudo, as diferentes atividades em que um
programa pode desenvolver exceléncia (e que estdo pressupostos na nova politica avaliativa)?
Valoriza as diferentes subareas que compoem a Educagao Fisica? Favorece a exceléncia da

pesquisa localmente relevante?

Considerag¢des Finais

Finalizamos nossa interven¢ao com esse diagnostico pessimista, mas que ¢ acompa-
nhado da esperanca de que os principios da nova politica de avaliacio da CAPES possam
repolitizar a ciéncia na Educagao Fisica, enfatizando sua importancia nado somente para aten-
der aos critérios bibliométricos internacionais, mas também as demandas da sociedade,
dando visibilidade as injusti¢as cognitivas e sociais, as assimetrias sobre os territorios e as
agendas que legitimam alguns poderes em detrimento de outros. Para tanto, uma mudanga
de mentalidade entre os pesquisadores da Educacido Fisica ¢ imprescindivel se quisermos
aproximar, realmente, a CAPES (e a Area 21) da sociedade.

Faz-se necessario, portanto, que a mudanga de paradigma na nova politica de avalia-
¢ao da CAPES venha acompanhada de a¢oes que, na Educagao Fisica, respeitem a diversi-
dade de ciéncias praticadas (SILVEIRA; STIGGER; MYSKIW, 2019). Esse processo, que
implica na substitui¢do de um paradigma velho por outro, nao é simples, gera inseguranca e
até mesmo algum conflito devido ao surgimento de novas praticas e ferramentas que colo-

cam em xeque maneiras de fazer ja bem assentadas com o tempo, mas que ¢ indispensavel
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para tornar a ciéncia produzida no mundo, particularmente na Educa¢ao Fisica latino-ame-
ricana, conectada aos anseios sociais.

Entao, era isso que tinhamos preparado para vocés. Espero ter me mantido mais ou
menos dentro do tempo disponivel. Novamente, Silvio e Tadeu, obrigado pelo convite! Es-

tou a disposi¢ao para conversar com voces na sequéncia.
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DO MESTRADO ACADEMICO AO PROFISSIONAL - AS SUBAREAS
SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA EM FOCO: PERCEPCOES DE
COORDENADORES SOBRE A PRODUCAO DE PESQUISADORES

QUANTO A TRANSICAO DE UMA AVALIACAO MAIS
QUALITATIVA!

Carlos Alberto Figneiredo da Silva
Unaversidade Salgado Oliveira (UNITVERSO-R])

[CARLOS ALBERTO] Obrigado! O som esta chegando? Ok. Inicialmente um
abrago a toda gente que ca esta, muitos colegas que eu conhego e outros tantos que eu nao
conheco, obrigado pela participagao. Ao professor Silvio de Cassio Costa Telles, nosso com-
panheiro no Rio, tenho a dizer que s6 a Bafa de Guanabara nos separa, ele esta la no Rio e
eu aqui em Niteréi. Meu cordial abrago. Professor Tadeu Joao Ribeiro Baptista, que é muito
querido aqui por nés no Rio de Janeiro, ¢ um prazer estar aqui consigo pela primeira vez. Da
mesma forma, também satdo o professor Felipe Quintao de Almeida e a professora Denise
Ivana de Paula Albuquerque que estio compondo a mesa, ¢ ja deixo meu muito obrigado
pelo convite para esta conversa.

Comeco dizendo que eu fiquei um pouco desanimado pela manha quando ouvi os
professores: Alex Branco Fraga, Giovani de Lorenzi Pires e Alexandre Fernandes Vaz. Mas
o importante é que numa determinada parte das falas eu percebi ali uma resisténcia necessa-
ria, ainda que, vamos dizer assim, presente, mas escondida. Eu acho que o sentimento de
pessimismo nio pode nos travar, até porque somos de uma area em que a resisténcia nos
fortalece. Nos sabemos que sem a resisténcia nés nao nos fortalecerfamos e também nao nos
entenderfamos até como pessoa. Nos precisamos da resisténcia.

Entdo eu percebi que, apesar de todo o pessimismo, até como o professor Felipe
Quintio colocou aqui muito bem, ha algo latente, algo que pode acontecer ainda, precisando
apenas de uma fagulha. Os professores Alexandre Vaz, Giovani Pires e Alex Braga, ao co-
mentarem uma possivel morte anunciada da nossa area sociocultural e pedagdgica, deixaram
transparecer ainda muita energia, muita poténcia, apesar de certo desanimo.

O programa em que trabalho durante varios anos, e que neste ano passei a coordenar,
foi inaugurado pelo professor Alfredo Gomes de Faria Junior. Alfredo, que para nés aqui no

Rio de Janeiro sempre foi uma grande referéncia na area pedagogica, nos influenciou, eu fui

I Mesa na integta. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=nAGbf1Xt6qQ. Acesso em:
23/08/2023.
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aluno de graduacao lendo os livros do professor Alfredo e ele sempre foi uma chama que
nos guiava e nos iluminava. F a partir desta inspiracio entio que eu falo. Entdo, nosso pro-
grama tem uma caracteristica forte nessa area sociocultural e pedagogica.

Eu entendo que ha uma conjuntura que nos empurra a um modelo, que é sempre
esse modelo estrangeiro, é sempre o interesse de grandes corporagoes, um modelo que res-
ponde sempre a logica do capital, ainda que esta logica esteja sempre se transmutando em
aparentes “novas necessidades”.

Mas ha necessidade de nos, da area sociocultural e pedagdgica, resistirmos a isso, e
nao ¢ mais em uma dimensio individual, nem de uma individualidade dos pesquisadores,
nem na individualidade dos programas. N6s nao podemos focalizar essa ideia de competi¢ao,
de individualismo, aquela ideia de Adam Smith, presente no livro A Rigueza das Nagoes. Na
verdade, devemos nos ancorar no principio de equilibrio, trazendo af a ideia de John Nash,
ou seja, nés precisamos de reflexdes sobre caminhos para a colaboragao. Nos estamos num
momento de colaboragdo dentro da area sociocultural e pedagogica e é necessario que a gente
coloque isso em pratica, daf a importancia deste encontro de hoje.

O Professor Silvio Telles me convidou para esta mesa e nés estamos pensando lo-
calmente e regionalmente em estratégias para efetivamente potencializar nossa area, a area
sociocultural e pedagdgica. Mas eu fiquei um pouco desanimado com a fala dos professores
na manha de hoje. Senti um certo cansaco deles nessa luta que ja vem ha décadas, enfren-
tando esse sistema, vamos dizer assim, que nos impoe determinadas normas, a partir de cri-
térios e valores que ndo cabem, nem se aplicam a ciéncia que fazemos.

Eu fico abismado, as vezes, quando encontro em revistas asiaticas padroes de avali-
acoes proprios, estas revistas inclusive citam o Qualis, ou seja, o Qualis é um parametro que
existe fora do mundo anglo-saxao. E agora? O Qualis entdo vai ser extinto? A quem interessa
extinguir o Qualis? A quem interessa que as revistas nacionais sejam transferidas para em-
presas estrangeiras? Sao perguntas que nds precisamos fazer: se nés temos pesquisadores e
editores fora desse mundo anglo-saxao que citam o Qualis, n6s vamos acabar com o Qualis?
Eu realmente fico abismado com o que acontece as vezes na nossa area da Educagao Fisica
e no Brasil.

Entao, volto a dizer, ndo é um momento de competi¢ao, ¢ um momento de colabo-
ragdo entre 0s programas que tém areas socioculturais e pedagdgicas. Nos nio temos de
competir, nés temos que colaborar, nos fortalecer a partir de pontes que possam nos unir.

E como podemos fazer isso? Eu listei algumas ideias e vou falar aqui um pouco sobre

cada uma delas com vocés.
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Mas, antes de apresentar essas ideias, eu gostaria de falar de algumas questoes a res-
peito de como ¢ a ficha de avaliacao dos programas de pds-graduagao sejam eles mestrados
ou doutorados. Uma das coisas, que eu ja havia conversado com o professor Silvio, ¢ que
ponho um pouco em duvida essa narrativa, usando uma palavra da moda, esse discurso de
que a avaliagao ¢ mais qualitativa. Percebam, eu peguei a ficha de recomendagao do programa
quando assumi a coordenagao, e nas dimensoes (2) Formacao e (3) Impacto na Sociedade, e
atentando para os itens 2.2, 2.4 e 3.1, onde, apesar de estar escrito 14 “qualitativo”, na verdade
a avalia¢ao acaba sendo quantitativa. La consta: produgao discente, avaliagio qualitativa, pro-
ducido docente, avaliagao qualitativa, impacto na sociedade, avaliagao qualitativa, mas na ver-
dade nao é bem isso; continuamos presos a parametros quantitativos.

Talvez nio tenha ficado claro o que eu disse. Deixem-me, entdo, abordar um pouco
a ficha de avaliacdo. Os cursos de pds-graduagao sdao avaliados em 3 dimensdes. A primeira,
o Programa, tem 4 itens: 1.1. Articulagdo, aderéncia e atualizagdo das areas de concentragao,
linhas de pesquisa, projetos em andamento e estrutura curricular, bem como a infraestrutura
disponivel, em relagao aos objetivos, missiao e modalidade do programa; 1.2. Perfil do corpo
docente, e sua compatibilidade e adequagao a Proposta do Programa; 1.3. Planejamento es-
tratégico do programa, considerando também articulagdes com o planejamento estratégico
da institui¢cao, com vistas a gestao do seu desenvolvimento futuro, adequagiao e melhorias da
infraestrutura e melhor formagao de seus alunos, vinculada a produgao intelectual — biblio-
grafica, técnica e/ou artistica; 1.4. Os processos, procedimentos e resultados da autoavaliagao
do programa, com foco na formagao discente e produgao. A segunda dimensio, Formacao,
tem 5 itens: 2.1. Qualidade e adequacao das teses, dissertagdes ou equivalente em relagdo as
areas de concentragao e linhas de pesquisa do programa; 2.2. Qualidade da produgao intelec-
tual de discentes e egressos; 2.3. Destino, atuagao e avaliagao dos egressos do programa em
relagdo a formagao recebida; 2.4. Qualidade das atividades de pesquisa e da produgao inte-
lectual do corpo docente no programa; 2.5 Qualidade e envolvimento do corpo docente em
relagao as atividades de formagao no programa. A terceira dimensiao, Impacto na Sociedade,
tem 3 itens de avaliagao: 3.1. Impacto e cariter inovador da producao intelectual em funcio
da natureza do programa; 3.2. Impacto econémico, social e cultural do programa; 3.3. Inter-
nacionalizag¢ao, inserc¢ao e visibilidade do programa.

Bem, depois desta breve descrigao, a percepgao que tive da avaliagao dos itens que
mencionei, 0 que eu vi, 0 que eu capturei das fichas é que o parametro é quantitativo e 0s

que mais influenciam na nota final do programa.
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Outra questao esta nesse tal pdf do Qualis que circulou, vazou por af; ja esta diferente
la no resultado, as revistas ja mudaram de classificacdo. O sistema que avalia os cursos de
pos-graduacao sempre teve problema em mudar a regra do jogo durante do jogo, nem na
pelada de rua acontece isso. Bem, acontece se houver um acordo entre os participantes e nao
uma imposi¢ao de cima para baixo. No Direito, sé existe crime se tem lei anterior que o
defina como crime. Entdo, como se muda a classificagdo das revistas durante o jogo? E
agora? A saida entdo ¢ extinguir o Qualis?

A professora Denise Albuquerque, que eu também tive o prazer de ouvir a apresen-
tacdo, levanta outras questoes muito relevantes da nossa area. Ela é de um programa profis-
sional. Um programa profissional que muitos professores ainda nao sabem bem como lidar
com esses tais produtos, entdo nds precisamos além de formar as proximas geracoes, também
temos de formar os nossos professores que estao nos programas. E, sobre isso, eu estou
agora falando novamente do meu programa. Porque o item 3, Impacto na Sociedade, é um
item que pode efetivamente evoluir para uma avaliagdo qualitativa de fato, e nés precisamos
nos preparar para isso. Bom, que saidas no programa estamos aqui discutindo para observar
o que a CAPES esta delineando como proposta e como caminho de avaliagio? Eu ainda
coloco um ponto de interrogacgao se esse caminho do qualitativo é percebido e utilizado de
uma forma equilibrada entre os avaliadores.

Mas vamos la: uma das propostas sobre a qual acho que podemos nos debrugar,
pensando af localmente e regionalmente, até porque nés vivemos num periodo em que nin-
guém tem dinheiro. Vamos considerar a questao dos eventos. Como ¢ que um aluno vai sair
daqui para o Sul, pro Nordeste, preco de passagem, preco do evento, hotel, ele ndo tem
condig¢oes de participar de eventos em fung¢ao do nivel de custo. Entdao, um dos caminhos é
promover eventos que cada uma das instituicbes produza no ano de 2023 e 2024, o que
viabiliza a participacio dos nossos alunos em eventos que nio sejam endégenos. F impor-
tante montar um evento dentro da institui¢ao, criar seminarios, congressos, muito bem...,
publicar os anais numa revista, ou em forma de livro, ¢ 6timo, mas isso ¢ endogeno. Entao,
como vamos nos organizar? Podemos criar um intercambio maior entre as universidades do
estado do Rio de Janeiro que tém programas de pés-graduacao em Educacao Fisica com as
areas sociocultural e pedagogica, evitando endogenia e aumentando a producao dos alunos e
dos docentes em eventos, em resumos, resumos expandidos, produgoes nos anais desses
eventos. Esse é um dos caminhos que estamos discutindo aqui no estado do Rio de Janeiro.

Um outro caminho é o desenho das dissertagdes, porque se temos de ter impactos

socials, vamos ter que ter produtos. Que produtos sio esses? Manual? Material didatico?

83



Cursos de formacao profissional? Patentes, software, aplicativos? Cartas, mapas? Cartilhas?
Entao, mesmo o programa, sendo académico, para que ele tenha um impacto social, precisa
também ter produtos, e af se confunde um pouco com os programas profissionais, sendo
que a énfase dos profissionais é no produto e a énfase dos académicos ¢ na produgao inte-
lectual, na dissertacdo, na tese. Mas, para ter um impacto social tem que ter extensio, tem
que ter a¢ao na extensdao. E essa agdo na extensio como vem? Ela vem através de alguma
a¢ao, seja um curso profissional para uma secretaria de educagao, uma transferéncia de tec-
nologia para uma organiza¢ao social, uma empresa, uma transferéncia de conhecimento,
como isso vai se dar? Enfim, um material didatico, é um produto, um curso de formacio
profissional, ¢ um produto. Pensando deste modo, nestes casos, entao o desenho da disser-
tacdo ja deve prever o produto, mesmo que a énfase nio esteja nele. Como ter impacto social
se nao houver uma acao efetiva, algo a se realizar pela extensao? E nesse aspecto ha uma
aproximacao dos dois programas, sejam profissionais ou académicos. Bom, af a critica que
pode surgir é que os programas académicos estao se desviando de foco quando, além de
dissertagoes e teses, produzem produtos e intervengoes na sociedade.

Uma outra coisa que ocorre nos nossos programas, pelo menos aqui, ¢ o auto refe-
renciamento. Estou dizendo o que acontece no programa do qual faco parte. Nos nos pren-
demos a nossa produgio, aos artigos que os docentes e discentes daqui produzem, ha uma
dificuldade em conhecer a produgao intelectual académica dos outros programas. Nos temos
que encontrar formas, espacos de consenso/dissenso como ¢é este aqui, para gerar didlogo
cientifico e, como uma das consequéncias, acabar por transmitir as produgoes dos nossos
colegas dentro dos nossos programas, de uma forma mais agil e aumentando o impacto que
favorece a todos. Se, por exemplo, as revistas nacionais e internacionais sio avaliadas em
funcao do niamero de citagdes dos trabalhos 1a publicados, e criarmos maior interagao entre
docentes e discentes dos programas da area sociocultural e pedagdgica, maior divulgagao dos
artigos, e, principalmente, dos trabalhos publicados em revistas nacionais, isto pode gerar um
crescimento espiralado da nossa producio cientifica e impactar também na avaliacdo das
revistas nacionais.

Entao, esse intercambio, essa relacdo entre os programas ¢ fundamental. Particular-
mente em relagdo aos eventos, eu digo mais localmente ou regionalmente, pois é mais sim-
ples, diminui os custos e favorece o encontro entre nossos docentes e estudantes. Ha outras
aproximagoes entre a area sociocultural que podem se dar de varias maneiras. Conselhos
editoriais de livros produzidos, inserindo colegas das outras universidades nos livros que o

programa produz para que eles tenham conhecimento da produgao, avaliando a produgao
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dos livros, em capitulos, entre outros. Entao, se nosso programa vai langar um livro, temos
de ter colegas das universidades, pelo menos das mais proximas para que haja um maior
intercambio.

Outra coisa que nés nio temos olhado muito sio os objetivos do desenvolvimento
sustentavel (ODS). A nossa area pode entrar em todos, mas se temos um discente que entra
com um projeto, tendo objetivos relacionados a saide e bem-estar, por exemplo, ele precisa
se aprofundar nessa area. F possivel avaliarmos se é um ODS relacionado a educacio de
qualidade, que é outro objetivo de desenvolvimento sustentavel, se ¢ de igualdade de género,
se ¢ de trabalho decente, se ¢ de reducido de desigualdades. Enfim, em muitos casos cabe
ligar nossa produgao da area de Educagao Fisica com os objetivos do desenvolvimento sus-
tentavel para que o produto possa efetivamente ser inserido num projeto de transferéncia de

conhecimento ou de tecnologia para a sociedade.

Figura 1 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

ERRADICAGAO FOME ZERO SAUDE E EDUCAGAD IGUALDADE AGUA POTAVEL
DA POBREZA E AGRICULTURA BEM-ESTAR DE QUALIDADE DE GENERO E SANEAMENTO
SUSTENTAVEL

(({

TRABALHO DECENTE INDUSTRIA, INOVAGAO 10 REDUGAO DAS CONSUMOE

ECRESCIMENTO EINFRAESTRUTURA DESIGUALDADES I‘RODUQﬁp
ECONOMICO RESPONSAVEIS

i QO

13 AGAO CONTRA A VIDA 16 PAZ, JUSTIGA E PARCERIAS E MEIOS

MUDANGA GLOBAL TERRESTRE INSTITUIGOES DE IMPLEMENTAGAQ
DO CLIMA EFICAZES

Fonte: Organizacdo das Na¢oes Unidas

Muitas vezes, esse produto ainda pode ser uma demanda, por exemplo, de uma se-
cretaria de educac¢ao. Muitas vezes, nossos discentes trabalham em uma secretaria de educa-
¢ao e sao as melhores pessoas para que possamos ter ciéncia das demandas destes espagos.
Esse académico vai desenvolver o seu estudo, mas ira transferir também esse conhecimento.
Noés precisamos fomentar isso, criar estratégias, caminhos para que os nossos discentes e
docentes possam efetivamente fazer uma ligagdo mais forte com as secretarias de educacao,
de esporte e lazer, de saude dos municipios, dos estados. Da mesma forma, isto também

pode se dar com as empresas, com as ONG’s, com as institui¢oes hibridas, as fundagdes.
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Eu ouvi o professor Felipe Quintao ressaltar em sua fala os documentos da CAPES,
da dificuldade de os programas em aplicar os conhecimentos desenvolvidos na pds-gradua-
¢ao na comunidade, ou seja, a distancia entre a ciéncia e a sociedade. Isso ¢ fato, isso vem
sendo discutido em varios trabalhos. No Brasil, principalmente, existe esse distanciamento,
por diferentes concepgdes teoricas, posicionamentos politicos, mas se ha uma divergéncia
em aproximar os programas da industria, do mercado, é certo que podemos aproxima-los
dos 6rgiaos publicos. Também concordamos, em nossa concepgao aqui, que nao podemos
negligenciar a luta contra um sistema que nos empurra para determinado caminho, mas exis-
tem outras op¢oes. Entao vamos para os 6rgaos publicos, para as secretarias de educagao,
para as ONG’s, para as cooperativas, para as associacoes, para as instituigdes que desenvol-
vem programas sociais esportivos, educacionais, transferir esse conhecimento produzido na
academia, que realmente niao pode ficar estacionado nos documentos internos, ou na biblio-
teca ou no repositorio interno. Entdo, algumas a¢oes que estamos desenvolvendo no nosso
programa buscam o qué? Primeiro, olhar de forma critica tudo o que esta acontecendo em
funcao de mudangas, de perspectivas de avaliagao. E ai vamos colocar pontos de interrogacao
se efetivamente estamos numa transi¢ao qualitativa ou se vamos cair na ilusao de que a ava-
liacdo ¢é qualitativa e quando formos avaliados o que iremos identificar é que houve ainda
uma énfase nos aspectos quantitativos da produgao. Até porque nao ¢ simples encontrar
parametros para avaliagOes qualitativas. Entdo que impacto é esse? O que ¢ um impacto
social? O que ¢ um impacto médio, alto, baixo, o que ¢ complexidade alta, teor médio, teor
baixo, como isso vai ser avaliado? Como nosso programa, 0s outros programas vao ser ava-
liados e definidos como tendo um alto impacto de complexidade nos trabalhos? Existem
alguns parametros muito amplos, e isso tem que ficar mais claro. Eu acho que a regra de
avaliacdo tem que ficar mais clara para todos, antes, nao no final do quadriénio, porque no
final do quadriénio nao se tem nem como mudar o rumo, o caminho, a perspectiva que o
seu programa esta construindo. Que teor de inovagao ¢é esse? Teor alto, médio, baixo? Como
se define? Quanto maior o nimero de atores envolvidos, maior o teor? Que atores? O go-
verno, o setor produtivo, a sociedade civil organizada, as ONGs, o ambiente? Isso nao esta
claro.

Existem rumores de que o Qualis entdo esta sendo extinto. Os itens do Impacto na
Sociedade estao claros? E, diante disso, nés coordenadores de curso ficamos a espera de um
milagre? Acho que temos de ter mais énfase nas nossas cobrangas, nas nossas colocagdes, a
resisténcia tem que ser mais forte. Porque o ponto de vista me parece que nao ¢ uma transicao

para o qualitativo. O quantitativo vai continuar sempre, o qualitativo precisa ganhar mais
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forca, e a partir dai eles vao se tensionar. Historicamente, o instrumental, a racionalidade
instrumental, tem maior capacidade de expansao do que a racionalidade substantiva. E mais
simples fazer um estudo bibliométrico para classificar periédicos do que analisa-los substan-
tivamente.

[TADEU]J: Seu audio fechou, professor Carlos. Catlos, seu audio fechou.

[CARLOS ALBERTO]: Ok, estdao me ouvindo de novo? Obrigado. Entdo ha difi-
culdade de os nossos professores também compreenderem esse processo de impacto social,
que indicadores sao esses? Os tais KPIs, indicadores chaves de produtividade? Isso nao esta
claro para nés hoje. A nossa discussao aqui tem se pautado nisso, mas isso nao esta claro.
Entao uma revista que antes era classificada no sistema Qualis como A2 agora ¢ C? Agora
temos aqui uma avaliacio de impacto social, mas quais sdo os critérios qualitativos? F o artigo
que esta classificado entre o Qualis A1 e A4? Esse ¢ o critério de impacto inovador da pro-
dugido? Esse item 3.1 da dimensio Impacto na Sociedade basicamente foi isso: se o artigo
estava no Qualis A. Se a gente colocar o termo “esporte” e fizer uma busca no pdf do tal
Qualis, tem dez revistas: s6 duas no conceito A, e nao saio Al nem A2. Se colocar “Educacao
Fisica”, tem 15, ¢ s6 uma tem Qualis A, e também nio é Al nem A2. Entio nds temos
editores, pesquisadores, que vém fazendo um trabalho arduo, durante anos, e em muitos
casos dedicam grande parte de seu tempo para manter o periddico ativo, como o professor
Felipe falou, mas que veem sua producio, sua revista, nao sei se POSSO usar esse termo,
desvalorizada, em funcio de critérios que nao reconhecem qualidade das revistas brasileiras
porque ndo estao num parametro de grupos de editoras que tém diferentes interesses econo-
micos e que de alguma forma criam e influenciam a ndés brasileiros a nao valorizar nossas
proprias editoras. Se o que prevalecera é o JCR (Journal Citation Repord), o SJR (Scientific Journal
Ranking), o indice h (h-index), como desenvolver as revistas nacionais e lutar contra o mons-
tro, o sistema? O caminho inicial passa necessariamente por uma postura de valorizacao dos
periédicos cientificos do Brasil, mesmo que eles nao estejam atrelados a empresas internaci-
onais que produziram esses indicadores. Se a ideia é uma avaliagdo mais qualitativa, vamos
comegar avaliando qualitativamente as revistas brasileiras e sair desse /Jck-in anglo-saxao. Por
que ficar aprisionado a esse sistema, que ¢ uma verdadeira industria? O sistema utilizado de
avaliagdo por pares nesses periddicos, muitas vezes, prioriza o local de origem dos artigos.
De fato, nao sdo os artigos que recebem avaliagdo, mas a origem e localizagdao dos autores.
Os pareceres desses avaliadores nao podem ser acessados, nao sao abertos, nao sio publicos.
Igualmente, ndo ha estudos que apontem o nivel de rejeicao de artigos fora do silo anglo-

saxao, precisamos realizar esse estudo, ter acesso a esses dados.
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Ha uma discussao forte sobre o papel dos editores na rejeicao ou selecao de artigos
cientificos. E um movimento que tem crescido ¢ o dos preprints, pois muito material é rejei-
tado em fungao do local dos pesquisadores e de seu nivel de citagdo. O Qualis é uma criagao
nacional reconhecida em diversos paises. Vamos abandona-lo para seguir apenas JCR, SJR e
indice h? Estes sio indicadores quantitativos que verificam, principalmente, numero de cita-
¢oes. Mas poderiam me arguir sobre questdes politicas envolvendo a valorizagao ou nao de
determinados periédicos nacionais. Entao, vamos cuidar disso! Encontrar formas de equili-
brar as relagdes de poder entre universidades, editoras, editores etc.

O que precisamos entender ¢ que nao podemos pensar mais apenas em noés, de forma
individual; ¢ necessario pensar no ecossistema, no outro, na pés-graduagao do Brasil, na area
sociocultural e pedagogica. Entdo, eu vejo um momento muito mais de colaboragao, neces-
saria, real e direta, sem subterfugios, sem vaidades, para que efetivamente a nossa area nao
morra, € se morrer, que seja uma boa morte, aquela morte em que vocé vai pra cima, que
vocé enfrenta o monstro. Se vamos morrer, que tenhamos uma boa morte, assim como
Baudrillard nos fala ou como nos diz Saramago de que a vida nao pode viver sem a morte.
Noés temos de morrer para continuarmos vivendo e que a tnica defesa contra a morte é o
amot. No nosso caso, amor a area sociocultural e pedagogica. Aos queridos colegas da area
sociocultural e pedagdgica, eu queria deixar aqui 0 meu agradecimento por participar de um
evento tao importante dentro do CBCE, institui¢ao a que estou filiado desde 1980, e pagando
minha anuidade todos esses anos. Eu agradeco muito ao Professor Tadeu, ao Professor Silvio
Telles que me convidou, e aos professores e professoras que nos inspiram. Obrigado pela

oportunidade.
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UM BALANCO SOBRE A MUDANCA DE UMA AVALIACAO MAIS
QUALITATITIVA SOBRE OS PROGRAMAS EM EDUCACAO FISICA
BRASILEIROS E SUAS REPERCUSSOES SOBRE AS SUBAREAS
SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA!

Cldndia Liicia de Moraes Forjaz
) UsP
Coordenadora Adjunta da Area 21

[CLAUDIA] Obrigada, professor. Primeiro, queria agradecer o convite do CBCE
para essa oportunidade e, em especial, ao Silvio por poder conversar um pouquinho com
vocés. Quando eu entrei na coordenacio (da Area 21 da CAPES), 12 em 2018, tive uma
primeira oportunidade de participar deste forum em Porto Alegre, se ndo me engano. E
agora, apos alguns anos, com uma pandemia no meio, que modificou bastante a vida da
gente, retorno aqui para conversar com voces. Entdo, é um prazer e eu espero que o que vou
apresentar aqui, contribua para as discussoes do Férum e da area sociocultural e pedagdgica
da Educacao Fisica.

Vou tentar compartilhar minha tela e vou pedir sé para que o senhor me diga se deu

certo. Entrou? Ok.

Figura 1l

CAPES

Impactos da Avaliacdo da Area 21 (2017/2020)
sobre a producao de pesquisadores das subareas
sociocultural e pedagodgica da Educacao Fisica

Profa. Dra. Claudia Forjaz
Coordenadora Adjunta da Area 21

https:/iwww.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/avaliacao/sobre-a-avaliacao/areas-avaliacao/sobre-as-areas-de-
avaliacao/colegio-de-ciencias-da-vida/ciencias-da-saude/educacao-fisica

ﬁ 21.efis@capes.gov.br

Fonte: Organizado pela autora.

1 Mesa na integra. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TE1JbAkzxSM. Acesso em:
23/08/2023.
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Bom, vou dividir minha fala em alguns momentos. Vou falar um pouquinho sobre
a avaliacio da CAPES, sobre a avaliacio da producio intelectual dentro da Area 21 da CA-
PES, ou seja, dos diversos tipos de avaliagdo que a gente tem. Vou falar um pouco sobre o
“Qualis Periddico” e, no final, fiz um ensaio que quero mostrar para vocés com esse Qualis.
O que foi utilizado nesta avaliagao, de 2017-2020, em relagao as revistas da Area sociocultural
e pedagogica. Dessa forma, vou dividir a minha fala nestes aspectos. Deixa eu colocar meu

tempo aqui para que eu nao me percal

Figura 2

CAPES

CAPES

A Coordenacdo de Aperfeicopamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
fundacdo do Ministério da Educagdo (MEC), desempenha papel fundamental na
expansao e consolidagdo da pos-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado)
em todos os estados da Federagdo.

CAPES AVALIA PROGRAMAS,
NAO PESQUISADORES

PRODUGCAO VINCULADA
AO DISCENTE

https baosea, capes. g iSOG =milsac

Bom, inicialmente, ¢ importante a gente lembrar que quando a gente fala do impacto

Fonte: Organizado pela autora.

da avaliacio da producio da Area em geral, quando se fala de CAPES, é..., o que a CAPES
pretende avaliar? Entdo, ¢ muito importante ter em mente que o que a CAPES avalia sdo os
Programas de Pés-graduacao e nao os pesquisadores. Quem avalia os pesquisadores sao o
CNPQ e as FAPs. A fungao da CAPES ¢ avaliar os programas de p6s-graduacio e a produ-
¢ao derivada desses programas. Por esse motivo, essa produgao é entendida como a produ-
¢ao vinculada ao discente. Assim, cada vez mais, ao longo das avaliacbes da CAPES, a pro-
dugio intelectual que se considera para essa avaliagao é a produgdo vinculada ao discente.
Porque o discente caracteriza o programa. O docente tem uma produgio relacionada ao pro-
grama, mas pode ter também outras produgdes, que podem nio estar relacionadas ao pro-
grama ou mesmo podem se relacionar a outros programas. Como a CAPES avalia o pro-
grama. A forma operacional de se fazer isso, cada vez mais, ¢ avaliar producio vinculada ao

discente.
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Figura 3

Objetivos da Pos-Graduagao
Formar:
Professores e pesquisadores

Produzir e divulgar:

Conhecimento - Ciéncia Avaliagdo de Programas

1. Programa (100 Ptos)
QUALIDADE 2. Formacgdo (100 Ptos)

3. Impacto (100 Ptos)

CONTRIEBUIR COM
DESENVOLVIMENTO
MNACIOMAL

Fonte: Organizado pela autora.

E quando a gente fala em avaliacio da CAPES, a gente tem que lembrar que o que a
CAPES esta avaliando nao ¢é apenas a produgao, sio os cursos de mestrado e doutorado e,
portanto, ela tem que avaliar os objetivos que nds temos com um curso de pos-graduagio
stricto sensu. Esse objetivo nada mais é do que formar professores e pesquisadores, além de
produzir e divulgar o conhecimento cientifico. Eu queria enfatizar que nio é apenas a questao
da produgao, do conhecimento, da ciéncia, mas sim a formagao que se esta dando para os
alunos. E, obviamente, a gente tem que avaliar a qualidade com a qual esses objetivos estao
sendo alcancados pelos programas e qual é o impacto que isso tem na sociedade. Entao, o
que a gente espera ¢ que os programas de pos-graduacao formem pesquisadores e professo-
res de alta qualidade e produzam conhecimento cientifico qualificado, que seja divulgado em
veiculos de alta qualidade, de modo que tenham impacto sobre o desenvolvimento nacional,
sobre a sociedade como um todo. E por isso que a ficha atual de avaliacdo da pds-graduagao
da CAPES contempla 3 quesitos: um primeiro quesito que fala sobre “Programa”, ou seja, a
estrutura do programa; um segundo quesito, que fala sobre a “Formagio” que o programa
esta dando aos discentes; e um terceiro quesito, que fala sobre o “Impacto” do programa na

sociedade.
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Figura 4

Producdo Intelectual =

1. Livros — Qualis Livros

2. Artigos — Qualis periddicos

3. Produtos técnico-tecnologicos — Qualis PTT

Fonte: Organizado pela autora.

Quando a gente pensa na producao intelectual, ela vai entrar em alguns itens dentro
do quesito “Formagao” e em alguns itens dentro do quesito “Impacto”. Entao, vejam que,
apesar da produgao intelectual ser um elemento extremamente importante nos programas de
pos-graduacio, ela ¢é avaliada como itens de quesitos em conjunto com diversos outros as-
pectos. Bom, nesta apresentag¢ao, eu vou focar na produgao intelectual, porque ¢ este ponto
especifico desta mesa. Quando a gente fala em produgao intelectual, o que é considerado
pela CAPES e pela Area, é a producio na forma de livros e a qualidade disso [ruido no
fundo]. Acho que tem alguém que estd com microfone aberto. Entao, os livros sao avaliados
a partir do "Qualis Livros”. N6s temos também a producio de artigos, que ¢ avaliada a partir
do “Qualis Periédicos” e temos ainda os produtos técnico-tecnoldgicos, que sio avaliados a
partir do “Qualis-PTT”. Porém, esses produtos técnico-tecnoldgicos sao avaliados exclusi-

vamente nos programas profissionais.
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Figura 5

Impacto da Producdo Intelectual na Avaliagdo

CAPES

Avaliagio da produgdo Intelectual

1. Programa N&o

2. Formagdo  2.2.2- 20 pontos
2.4-20 pontos

3. Impacto 3.1.1 - 30 pontos

70 pontos — 23% da total
40% do Q2 - principal determinante da Nota

Fonte: Organizado pela autora.

Bem, para a gente pensar no impacto da avaliagao desses produtos intelectuais sobre
a nota final que o programa vai ter, vou apontar aqui no slide exatamente quais sao os itens
que contém esses produtos e qual o peso desses itens na avaliacdo. Entao, hoje, como eu
falei, no quesito “Programa”, nés nao temos nenhum item que leva em consideragao a pro-
dugdo intelectual. No quesito “Formagao”, temos o subitem 2.2.2, que vale 20 pontos e que
considera essa produgido, e temos o item 2.4, que vale 20 pontos e que também considera
essa produgio. Para finalizar, 1a no quesito “Impacto”, o item, digo o subitem 3.1.1, que vale
30 pontos, também considera essa producao. O que quer dizer que, em termos quantitativos,
nés temos hoje, na ficha de Avaliacio da Area 21 da CAPES, 70 dos 300 pontos que se
referem a producio intelectual. Isso ja demonstra que, do ponto de vista quantitativo, o im-
pacto da produgio intelectual nesta avaliagio dos programas que acabamos de terminar (re-
ferente ao quadriénio 2017-2020) ja foi bem menor do que nas avaliagdes anteriores. Apesar
de ser um impacto menor, a gente ainda tem o quesito 2, em que essa producdo soma 40
pontos, ou seja, 40% da nota desse quesito se baseia na producio intelectual, e esse é o
quesito mais importante na determinagao da nota do Programa. Entao, evidencia-se uma
diminui¢ao de peso, mas ha ainda uma importancia consideravel da produgao intelectual na

avaliacdo dos programas.
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Figura 6

Como esses subitens sdio avaliados

CAPES

2.2.2 Produg3o bibliogrifica discente & egresso ~ 20 ptos
- Razdo cntre nlimero total de artigos/capitulos/livros publicados (> B3 ou L4 ou C4) publicado por
discentesfegressos no quadniénio pelo ndmero de titulages no quadriénio

2.4.1 Producdo bibliografica total do PPG - 20 ptos

- Porcentagem de DP com producdo bibliografica total associada ao discente/egresso
acima de 100 pontosfano (prof - 80 pontosfano) e,
=1 produto/ano - > B2 ou C3 ou L3 (prof — B3 ou C4 ou L4 ou T4) .

P75 =513 pontosfano

Area P50 = 305 pontosfano
21 P25 = 180 pontos/ano

Fonte: Organizado pela autora.

Bom, como sao avaliados esses subitens e itens que eu apontei, ou seja, como ¢ ava-
liada a producao intelectual? Quando a gente pega o subitem 2.2.2, aquele que vale 20 pontos,
este item avalia o qué? F um item que avalia a produgio bibliografica de discentes e egressos.
Nesse item ¢ avaliada a razdo entre o nimero de artigos, capitulos e livros publicados pelos
discentes e egressos do programa dividido pelo nimero de titulagdes que o programa teve.
Vejam que aqui o Qualis entra no seguinte sentido, o produto tem que ser classificado, no
minimo, como um B3 se for um artigo ou um L4 ou C4 se for um livro ou capitulo. Entao,
vejam que sdo excluidos apenas os periddicos ou os livros de qualidade mais inferior, nos
estratos mais baixos das estratifica¢des. Quer dizer que um artigo publicado numa revista B3
ja é contabilizado aqui e vejam que aqui, o que se contabiliza é nimero, nao existe uma
ponderagio pelo valor do Qualis. Na realidade, no ultimo encontro que tivemos aqui na USP
com os coordenadores dos programas, esse ponto foi bastante questionado por alguns pro-
gramas, que apontavam que se deveria quantificar a qualidade dessa produgao nesse subitem.
Nos fizemos um ensaio dessa forma, refizemos a analise desse subitem para toda a Area,
considerando o peso do Qualis, né? Ou seja, o valor de cada Qualis e isso piora a avaliagdo
de grande parte dos programas, outros se mantém com essa avaliacio e nenhum programa
melhora quando se faz essa ponderagio. Entio, hoje a Area nio esta considerando aqui
(neste subitem) o peso do Qualis. S6 existe uma trava que se trata de nao se quantificar a
producao do discente que esta nos estratos mais inferiores. Estou apontando isso para mos-

trar para vocés que esse nao ¢ um item que eu preciso ter estratos muito elevados para que a
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producao seja quantificada na avaliagao do programa. Até porque, como esse ¢ um item que
avalia discentes, entendemos que ¢ importante para o discente publicar, ter essa experiéncia
em sua formagcao, a de escrever artigos, de escrever capitulos, de ser avaliado externamente
para fazer a divulgagdo do conhecimento que esta produzindo.

O outro item em que é quantificada a produgao intelectual é o item 2.4.1, que é aquele
item classico: a produgao bibliografica total do programal Ou seja, onde a gente quantifica
quantos por cento dos docentes atingem uma determinada pontuagao na produgao intelec-
tual. Entdo, aqui sim nés temos o “Qualis Livros” e o “Qualis Periédicos” sendo analisados
em funcao dos seus pesos. Se vocés lembrarem das avaliagdes anteriores, o corte que deveria
ser atingido, era baseado nos percentis da Area. Ja nesta avaliacao, 2017 a 2020, 12 no Semi-
nario de Meio Termo, foi acertado com os programas que nao havia interesse de que a pro-
dugdo fosse cada vez mais elevada em termos quantitativos, mas sim que ela tivesse uma
qualidade minima, né? E o que foi acertado com os programas é que os docentes deveriam
manter nos programas académicos uma média de 100 pontos/ano e, pelo menos, um pro-
duto acima de B2, C3 ou L3 por ano. Ja nos programas profissionais, o corte acertado foi de
80 pontos e as travas num nivel um pouco menor. Incluindo nos programas profissionais,
os produtos técnico-tecnolégicos. Ento, vejam que ndo é mais o que era antes, né? A Area
faz uma mediana X e todo mundo tem que estar acima da mediana, acima do percentil 75,
ou assim por diante. O que se estabeleceu, ja para esta avaliacdo, foi um corte em 100 pontos,
o que pode ser conseguido com um produto Al bem como por 2 produtos B1.

Para vocés terem uma ideia de como este ¢ um corte baixo em relacdo a producio
atual da Area. Na producio da Area deste quadriénio, o percentil 75 foi de 513 pontos/ano,
ou seja, 4 vezes mais do que o corte que esta sendo utilizado e o percentil 25 da Area foi 180
pontos/ano. O que quer dizer quase 2 vezes o que esta sendo proposto. Entdo, a gente
entende que este ¢ um indice de corte adequado para se manter a qualidade e nao ter mais
aquilo que se dizia: que a cada nova avaliagdao, o pessoal colocava o sarrafo cada vez mais

alto! Aqui, o sarrafo esta fixo e € isso que deve ser atingido.
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Figura 7

Como esses subitens sdo avaliados

3.3.1 Produgdo intelectual indicada por DP — 30 ptos

= Ndmero de indicacdes = 1 produto bibliografico/ano como DR
= Mo maximo, 1 capitulo por livro
- Coeréncia epistemoldgica com o PPG - obrigatdria
= Cada producdo fol avaliado considerando-se:
- Qualis (pontuacio),

15% para 1%, 22 pendltimo e dltima)

- Presenca de discente/egresso (10 if a)
- Posicio de autoria do discente /cgresso (bonifl

- Rela¢do direta [resultado dos objetivos principais) com tesefdissertacdo (bonificacio de 10%)

cao de 15% se 12 ou 22 autor)

90 pontos
= A2 sem bonificagdo
* B1 com todas as bonificagBes
* (2 com 2 bonificagdes

Fonte: Organizado pela autora.

O terceiro e ultimo item em que a produgao intelectual entra na avaliagao é no subi-
tem 3.3.1, que ¢é aquele subitem em que a gente avalia a produgao intelectual indicada por
docente permanente. Entdo, o que foi pedido para os programas foi que eles indicassem,
para cada docente, os melhores produtos bibliograficos que tinham. Isso para os programas
académicos. Nos programas profissionais, foram pedidos os melhores produtos técnicos.
Assim, nos programas académicos foi pedido um melhor produto bibliografico por ano que
o docente permaneceu como docente permanente. Entdo, se um docente ficou como per-
manente os 4 anos do quadriénio, ele tinha de indicar 4 produtos. Se ele ficou s6 2 anos do
quadriénio como permanente, ele tinha de indicar 2 produtos. Lembrando que esses produ-
tos nao precisavam ser especificos para cada ano, o docente poderia indicar todos os produ-
tos de um mesmo ano que permaneceu como permanente. Assim, o nimero de produtos foi
determinado pelo nimero de anos que permaneceu como docente permanente, mas nao
havia uma necessidade de cada indicagao ser especifica de um ano. Entao, de que forma isso
foi avaliado? Existia uma trava de, no maximo, um capitulo por livro. Eu poderia ter 4 capi-
tulos do mesmo docente, desde que fossem de livros diferentes. Para a avaliagao, obviamente,
o produto tinha de ter coeréncia epistemoldgica com o programa, uma vez que nds estamos
avaliando o programa. A seguir, a qualidade do produto indicado foi avaliada pela pontuagao
do Qualis, mas havendo bonificagdes em func¢ao da autoria. A presenga do docente e a po-

sicdo de autoria do docente resultavam em uma bonificacdo de 15%, se o docente estava
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como primeiro, segundo, penudltimo ou ultimo autor. A presenca do discente ou do egresso
dava uma bonificagao de 10%. A posi¢ao de autoria desse discente ou egresso, ou seja, se
esse discente ou egresso era o primeiro ou o segundo autor dava uma bonificacao de 15%.
E, para finalizar, se havia uma justificativa demonstrando que aquele produto tinha relagao
direta com uma tese ou dissertagdo do programa havia mais uma bonificagio de 10%. E o
que foi considerado como um produto de boa qualidade e que, portanto, contava na porcen-
tagem dos docentes que atingiram a métrica adequada foi o produto receber 90 pontos. Veja
que 90 pontos é menor até do que o proposto para a avaliagio do item 2.4. Entdo, se eu
tivesse um produto A2 sem nenhuma das bonifica¢oes, aquele produto ja recebia os 90 pon-
tos; ou se eu tivesse um produto B1 com todas as bonifica¢oes, ele também recebia os 90
pontos; ou ainda se fosse um capitulo de um livro com Qualis L2 com 2 bonificag¢oes, ele

também atingiria esta pontuacao.

Figura 8

Pontuacgoes

CAPES

Qualis periddico
Al=100, A2=90,A3 =280 A4=70,
Bl=60,B2=50,B3=40,B4=30,C=0

Qualis Livros
L1 =200, L2 =150,L3 =100, L4=80,L5=60, LNC=0
C1 =100, C2=75, C3=50, C4=40 e C5=30

Qualis PTT
T1=100, T2=75, T3=60, T4=45 e T5=30, TNC=0

Fonte: Organizado pela autora.

Bem, aqui a gente tem um slide mostrando o quanto valia cada Qualis. Esses valores

estdo na ficha de Avaliacio da Area 21.
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Figura 9

Qualis Livros:

Fonte: Organizado pela autora.

Entao, como ¢ que o Qualis foi determinado? Vejam que o que nés consideramos
como producdo intelectual para os programas académicos foram os livros e os artigos.

Quando a gente fala no “Qualis Livros”.

Figura 10

Livros g
E QUALIDADE

_—

Caracteristicas Formais da Obra

Qualificadores

Indicadores Indiretos de Qualidade

Fonte: Organizado pela autora.

A qualidade dos livros foi avaliada pela CAPES inteira com base em 3 indicadores:
as caracteristicas formais da obra que indicassem sua qualidade, os qualificadores que essa

obra possuia; e os indicadores indiretos de qualidade. O que ¢ que a gente quer dizer com
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isso? Na realidade, essa avaliag¢do foi instituida pela CAPES agora, para a avaliagao 2017-
2020, mas esses parametros ja eram usados pela Area 21 nos quadriénios anteriores. O que
mudou para esta avaliagio ¢ que esses parametros foram colocados dentro da Plataforma

Sucupira e nao mais numa plataforma externa, como a que a Area 21 tinha.

Figura 11

Caracteristicas Formais da Obra

INDICADORES

Publicagin Multilingue
15 idinma Estrangeira
Idioma Macional

Editora Universitiria Estrangeira
Editara Universitiria Brasileira
Imstituigio cientifica
Editora Estrangeira Comercial
Editora Brasileira Comercial
IES da Programa
Program
‘Owtra:
AgEncia de foments internacional
AgEncia de fomento nacional
Edital de Fomento
3. FINANCIAMENTO 10 P ———
Aszociagio dentifica fprofissional
Pripria editora
Outra: Prdpric autor

Membros nacionais
4. CONSELHO EDITORIAL . — nais
Sem conselho editorial
5. PARECER E REVISAD POR PARES - . o
SELECAD Mic
:

2. TIPO DE EDITORA 15

o hoenncoconnEEEonnuEBERRARERR

Argad

£

Fonte: Organizado pela autora.

As caracteristicas formais da obra que foram analisadas foram: o idioma; o tipo de
editora; se o livro tinha algum tipo de financiamento; se a editora tinha um conselho editorial
especifico; e se houve parecer ou revisao por partes. Entao, esses foram os pontos conside-

rados para avaliar as caracteristicas da obra.
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Figura 12

Indicadores Indiretos de Qualidade

INDICADORES

Obra autoral gue envolve a sistematizacio de resultados de um programa de pesguisa
conduzido pelo préprio autor, fruto de sua trajetdria profissional.

I5

Coletineas organizadas resultantes de pesguisas afins & grupos de pesquiza em rede 25
Relate e discussio de programas de pesquisas multickntricas (envobrendo redes amplas de .
pesquisadores]

Outra [especificar): Sistematizacio de conhedmentos disponivets em livro texto para a )
Educagio Bdsica

Rel: e discussdes de proj especificos de pesguisa 15
Apresentacio e disoussdio de proposicio tedrica ou metodolégica original 15
Sisternatizacio de conhed lisponiveis [livro texto para o ensino de graduagdo e
pds-graduadio], com claro embasamento em pesguisa cientifica e elevada qualidade 15

15 miditica,

SistematizacSo de conhedmentos disponiveis (livro texto para o ensino de graduagdo ou
ensino média), sem refacio direta com pesquisa realizada mas com boa gualidade didética
Sistematizacio de conhedmentos disponiveis (livro texto para o ensino de graduagio ou
ensing média), sem relagdo direta com pesquisa realizada & menor qualidade didatica
Texto de revis 3o ou de discussio da literatura de um tema ou uma drea 10
Ensaios que expressam pontos de vista do autor sobre assuntos relevantes para a drea. 0
Relato de experigncials) profissional semn caracteristica de investigagio 10
Obras traduzidas de outros idiomas que mantenham aderéncia 3s linkas de pesguisas e

projetos dos docentes U
Texto de difusio de conhecimentos da drea E o

—

Fonte: Organizado pela autora.

Como indicadores indiretos de qualidade, foram avaliadas a natureza do texto, rece-
bendo maior pontuagio, por exemplo, obras autorais, enquanto textos de difusao e traducao
nao recebendo nenhuma pontuagio, por nao serem caracteristicos da produgao intelectual

da nossa Area.

Figura 13

Indicadores Indiretos de Qualidade =
P
especialistas da drea e dneas afins; -
Obras i alunes da e pé 10

2. LEITOR PREFERENCIAL i0 Obras destinadas a0 pablico em geral 5
Obras traduzidas de outros idiomas gue mantenham aderéncdia s 0
linhas de isa e projetos dos
Outras (especificar): o

Area
21

Fonte: Organizado pela autora.
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E também ao leitor preferencial, dando maior pontuagao para aquelas obras desti-
nadas aos pesquisadores e alunos de graduagao e pos-graduacao. Lembrando que o objetivo

aqui ¢ avaliar livros que divulguem o conhecimento produzido pela Area.

Figura 14

Qualificadores

PONTOS ADICIONAIS

Instituicdo Macional

1. PREMIAY
i Inzstituicio Internacional

N30 ]
Instituicdo Macional 5
2. INDICACAD COMO OBRA DE REFERENCIA = Instituicio s =
EL ]

1. Premiagao - entendendo que a premiagio indica a avaliagio extema de qualidade,
foi atribuido 10 pontos para obras que coniprovarmm com documentagio clara a
obtengiio de prenuagio atmbuida por drglos/enfidades extemas a mstinugiio.

1

Indicacio como obra de referéncia — entendendo que o reconhecinento externo

como obra de referéncia sugere qualidade, foi ambuido ™ pontos para obras que
comprovaram com documentacio clara a indicagio como obra de referéncia por
orgios/entidades externas a instinugio.

Area
21

Para finalizar, como qualificadores foram atribuidos pontos adicionais se aquela obra

Al

Fonte: Organizado pela autora.

tivesse recebido algum tipo de premiagdo ou uma indicagio como obra de referéncia em

concursos, algum tipo de edital e assim por diante.

Figura 15

Pontuagoes —

—

Pontuacao Atribuida

Classificagao ST apitulo
L1 (acima de 84 pts.) 200 100
L2 (acima 71 até 84 pts.) 150 75

L3 (acima 61 até 70 pts) 100 50
L4 (acima 51 até 60 pts) 80 40

LS (até 50 pts) &0 30
LNC 0 0

Area
21

Fonte: Organizado pela autora.
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Bem, utilizando esses aspectos para a qualificaciao das obras, o que se fazia era atribuir
pontos a cada um dos aspectos citados, somar os pontos obtidos pelo livro e classificar o
livro. Lembrando que a classificagago mudou do quadriénio passado para este. Agora, o L1 é
o melhor estrato e o L5, o menor estrato. As obras que tiveram acima de 84 pontos, foram
classificadas como L1; 1.2 de 71 a 84 pontos; e assim por diante. Isso pontuava o livro inteiro

e o capitulo sempre valia a metade do valor do livro.

Figura 16

Classificacdo dos Livros da Area

S

Classificacdo Livros Area 21
L2 621
600
500
400
300 296
300
200 131 149
w0 | 68 I I
o L
L1 2 L3 L4 LS LNC

7% 32% 14% 31% 16% 100%

Fonte: Organizado pela autora.

Neste quadriénio, do total de livros que foram encaminhados para serem avaliados
pela Area, vocés vido ver que nés tivemos uma distribuicio bastante interessante, na qual
tivemos 7% dos livtos em L1, 32% em L2, 14% em L3, 31% em L4 ¢ 16% em L5. Vocés
estao vendo aqui um grande numero de livros que nao foi avaliado (LNC). E por que que
eles nao foram avaliados? O principal motivo: os programas nao colocaram a documentagao
para comprovagao. Ai, por norma, se n2o ha documentagao para comprovagao ou se colo-
caram a documentag¢ao incompleta ou ainda colocaram coisas trocadas, os livros nao pude-
ram ser avaliados. Por isso, temos um numero elevado sem avaliagao. Outro problema que
aconteceu bastante foram livros que eram apenas coletaneas de artigos cientificos. Isso nao
caracteriza um livro enquanto forma de divulgacao de conhecimento. Isso caracteriza peri6-

dicos que funcionam de uma outra forma. Entdo, para esses LNCs, a maior parte ¢ simples-
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mente falta de documentagao, outros eram livros técnicos ou livros que divulgassem o co-

nhecimento, como manuais etc., que sao considerados como produto técnico ¢ nao como

produto bibliografico.

Figura 17

Fonte: Organizado pela autora.

Bom, em relagio ao “Qualis Peridédicos”. Qual foi o critério do “Qualis Periodico™?

Figura 18

Qualis —

O que é? O que ndo deveria ser?

» Base de indexacdo ou de
impacto — ESTAR no QUALIS
significa simplesmente que
alguém publicou la.

» Ndo deve ser usado para acbes
futuras - ESCOLHA de periddico

: para publicar = Classificacdo
eri .mﬂ feita a posteriori
| » Ndo é ferramenta de avaliacio

e desempenho individual -
concursos, bolsas, etc

Ferramenta para avaliagdo de
PROGRAMAS DE POS-
GRADUACAD

Barradas Barata et al. Rev. Bras. Pos-Graduacdo. 13(1),2016.

Fonte: Organizado pela autora.

Entdo, a primeira coisa que a gente tem que lembrar é: o que ¢ o “Qualis Periédico”

e o que nao ¢ o “Qualis Peridédico”? Eu acho que isso ¢ muito importante. Que a gente tenha
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em mente esse texto da professora Rita, que discute bastante este conceito. Na realidade, o
Qualis foi criado como uma ferramenta para avaliar programas de pés-graduagao! O Qualis
nao foi criado para ser uma base de indexagdo para revistal O Qualis nio foi criado para ser
usado para a escolha de em que revista eu vou publicar! Eu devo publicar minha producio
naquela revista que o meu leitor vai ler, aquela revista em que o conhecimento que eu produzi
vai ter maior impacto na minha area. O Qualis nao foi criado para ser uma ferramenta de
avaliacdo de desempenho individual! Na realidade, talvez o grande problema que nés tivemos
com o “Qualis Periédicos” nos ultimos anos decorra dele ter passado a ser usado para tudo
isso, ou seja, para coisas para as quais ele nao foi criado. Essa utilizaciao inadequada criou

uma série de obstaculos e problemas no sistema.

Figura 19

Qualis WebQualis
Conjunto de regras para a Listas dos  periodicos apos
identificacGo do estrato aplicacdo do Qualis referente a um
Qualis dos Periddicos determinado periodo
Nov/2020 2010- 2012
2013 -2016

ﬁ Barradas Barata et al. Rev. Bras. Pos-Graduagdo. 13(1),2016.

Fonte: Organizado pela autora.

Quando a gente pensa na elabora¢iao do “Qualis Peridédico” para esta avaliagao, nos
temos que lembrar que existe o “Qualis”, que ¢ o conjunto de regras que vao ser utilizadas
para avaliar os periddicos, e nés temos o WebQualis, que é aquela lista que CAPES publicava
até 2016 que dizia o estrato que cada periddico obteve. Entdo, o Qualis (as regras) foi divul-
gado para a comunidade no Seminario de Meio Termo, ou seja, foi divulgado como se pre-
tendia fazer a classificacdo das revistas. Agora, o WebQualis deste quadriénio (2017-2020) nao
foi divulgado, e nio sei se sera. A perspectiva é que ele nao seja. Por qué? Porque nao é para
o Qualis ser utilizado para aquelas outras finalidades. Entao, cada um dos programas recebeu,
na devolutiva da avaliagao, a qualificagio que cada um dos seus produtos teve. Mas, pelo

menos até o momento, nao ha a inten¢ao de se publicar uma lista Qualis. Até porque os
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indicadores usados hoje no Qualis sio dinamicos. Entao, se esta lista for publicada hoje, ela
se refere a 2020 e, na realidade, usou qualificadores de 2019, que podem ser diferentes dos

qualificadores que as mesmas revistas tém hoje.

Figura 20
ASPECTOS RELACIONADOS A AVALIACAO 2D
COMISSAO ESPECIAL DE ACOMPANHAMENTO
DO PNPG
- Autoavaliacdo institucional da PG; 2018

Impacto (no desenvolvimento econdmico e social, regional e nacional);

- Modelo unico de avaliagdo (multidimensional);
Producdes indicadas [cinco mais relevantes);
Relevincia social e econdmica;

Acompanhamento de egressos (formagdo RH qualificados);

- Balango entre indicadores quantitativos @ qualitativos;

|M|.rd.m;as no Qualis (Unico, grandes dreas, fator de impacto);

- Internacionalizacido;
ABC, ANDIFES, ABRUEM, ABRUC, CNE, CONFAP, CONSECTI,

E Inovacdo CNPq, CTC-ES, FINEP, FOPROP, MCTIC, MDIC, SBPC
g i o T a0 Samaachs # Cameinks (igere o Satach

Fonte: Organizado pela autora.

Bem, quando ¢ que comecou essa ideia do dito Nove Qualis ou Qualis Unico? F. uma
ideia nova? Surgiu no dltimo ano do quadriénio? Nao, na realidade, a gente sabe que desde
2016 havia uma comissio trabalhando em analisar o Plano Nacional de Pé6s-Graduacio. Em
2018, quando eu entrei como coordenadora adjunta da Area 21 na CAPES, essa comissio
tinha acabado de lancar suas recomendagdes para CAPES e, entre elas, estava a mudanga do

Qualis. Entao, desde 2018, que essa mudanca foi colocada como necessaria.

Figura 21

Método
Qualis Periodico
2020

Fonte: Organizado pela autora.

Bom, como ¢ que foi 0 método do Qualis 20207
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Figura 22

Modelos de Qualis Referéncia >

QR1 QR2

(C. Vida e Exatas) (C. Humanidades)
Percentil JCR H5
Percentil SIR Percentil pela CAPES

H5 Percentil imputado

o 1

Fonte: Organizado pela autora.

Entdo, primeiro, esse Qualis em todas as Areas partiu de um “Qualis Referéncia”. O
“Qualis Referéncia” foi estabelecido pela CAPES. Essa referéncia poderia seguir 2 metodo-
logias, o que eles chamaram de QR1 e QR2. O QR1 foi o utilizado pelo Colégio da Vida, no
qual n6s da Area 21 estamos, e no Colégio de Exatas. Esse QR1 usa como indicadores para
a qualificacao do periddico, o percentil do JCR, o percentil do SJR e o percentil imputado do
HS5, ou seja, naquelas revistas que nao tém JCR nem SJR, usa-se o percentil imputado do H5
do Google Scholar. Gostaria de chamar a atencdo, e vou chamar atenc¢do em varios momen-
tos, que nao é o valor do JCR, ¢ o percentil que esse JCR tem na categoria de indexagdo da
revista na base de dados. Eu vou deixar mais claro o que é isso daqui a pouco. O Colégio de
Humanidades utilizou o QR2, que utiliza como indicador apenas o H5 a partir de percentis
que foram calculados pela CAPES no final do quadriénio, ou seja, a CAPES, com as revistas
do Colégio de Humanidades, criou categorias e percentis dentro dessas categorias. Nossa

Area, que esta no Colégio da Vida, utilizou nas revistas que nos coube avaliar, o QR1.
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Figura 23

Porque usar percentil?

» Areas diferentes — diferentes JCR médio
» Mesmo JCR pode ser muito bom numa drea e péssimo na outra
» Percentil vé posigdo relativa do impacto dentro daquela area

Medizn  Aggregae

Category = Edibgn Elouemaiy Total Caws. f— Impaet
Farios
" REGIOMAL & URBAN - T GR F
202 PLANMING S5C ] 117 985 237
203 REHABILITATION SCIE - 203 =0T 1663
200 REHABILITATION S5C | 126,704 1332
217 SPECTROSCOFY SCIE F 205 922 1 856
218 SPORT SCIENCES SCIE 15 481 530 1678
179 PHY SIOLOGY SCIE i 608 716 2455
q9a MEDICINE, GENERAL & ~i 15 1 BEY B
38 INTERNAL SCIE 1,651 6568 1681
139  MEDICINE, LEGAL SCIE 16 45 8 13712
sary MEDICINE, RESEARCH & - q i o G 3 11
40 EXPERIMEMTAL SCIE 135 1041 82T Rk

Fonte: Organizado pela autora.

Vamos entender um pouquinho o que é este percentil? Primeiro, por que a gente
mudou de considerar o JCR para considerar o percentil? Porque isso possibilita que o im-
pacto de cada revista seja comparado ao impacto mediano de sua area. Entdo, vejam aqui
que diferentes categorias de indexa¢ao possuem percentis medianos, ou seja, valores de JCR
no percentil 50, muito variaveis. Por exemplo, se a gente pegar aqui a edi¢iao SocioScience da
categoria de Reabilitacdo, a mediana (percentil 50) era 1,3. Esse aqui acho que é 2018. No
mesmo ano, se eu pegar Fisiologia, a categoria Fisiologia, o JCR mediano era 2,4. Desse
modo, se uma revista tem impacto 2,0 e esta categorizada como da Fisiologia, ela esta abaixo
do percentil 50, mas se ela esta nas Ciéncias Sociais de Reabilitagdo, ela esta muito acima do
percentil 50. Assim, quando a gente usa o percentil, a gente faz uma normatizagiao para o

impacto dentro da categoria na qual a revista estd indexada, permitindo comparar diferentes

categorias.
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Figura 24

Porque usar percentil?

Revista JCR Percentil
EAR AND HEARING (PRINT) 1

JOURNAL OF TELEMEDICINE AND TELECARE 3,0 0
ASSESSMENT (ODESSA, FLA.) 32 80
JOURNAL OF STRENGTH AND CONDITIONING RESEARCH a1 .
LIFE SCIENCES (1973) 3.2 70
TOXICOLOGY LETTERS 3.2 70
OBESITY FACTS 11 &0
AMINO ACIDS [WIEN. INTERNET) 29 50
LUPUS (BASINGSTOKE] — m

ELJER:MH@

Outro exemplo, vejam aqui 2 revistas que tém valores de JCR muito proximos. Uma

Fonte: Organizado pela autora.

delas (JCR 3,1) esta no percentil 98 porque foi indexada numa categoria cujo JCR mediano
(Percentil 50) é baixo. A outra revista, com praticamente o mesmo JCR (3,0), esta classificada
num percentil 42, bem mais baixo que a anterior, porque esta indexada numa categoria cuja

mediana é maior que 3,0.

Figura 25

Metodologia

n e o

efou

CiteSe il HE EquacBo de P‘rlrncntl:inlapuuu-n
L Coogle regressio = palemadea

matematico

Fonte: Organizado pela autora.

Entdo, como ¢ que se aplica a metodologia do QR1? A gente vai olhar primeiro se a
revista tem indexag¢do do JCR da Web of Science ou do SJR da Scopus. Se ela tiver, vamos olhar

o percentil dessas indexag¢Oes e vamos usar o maior percentil. Se ela nao tiver indexa¢dao em
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nenhuma dessas 2 bases, vamos pegar o valor do H5 da revista no Google Scholar e, ai, a
CAPES vai fazer uma regressao linear entre aquelas revistas que tém e que nao tém SJR e vai

calcular, por um modelo matematico, o valor do percentil imputado.

Figura 26

0409

Jemireal npacl Facted Tremd 1011
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Fonte: Organizado pela autora.

Maior percentil

Como ¢ que eu acho o percentil do JCR e do SJR? Bem, eu coloco 1a na Web of Science
o nome da revista e a base me informa, ano a ano, qual ¢ o valor do JCR, aqui nas barras, e
esses pontinhos mostram o percentil. Entdo, vejam que esta revista que eu estou mostrando
aqui, teve em 2019, que foi 0 ano que a gente usou para fazer a analise do Qualis da Avaliagao
2017-2020, um impacto de 0,365 e isso indicava em uma das categorias de indexac¢do dela
dentro do JCR, o percentil 3,6, e em outra categoria de indexacao, o percentil 13,4. Entdo,
essa revista tem o percentil 13,4, o mais alto nesta base de dados. A seguir, se olharmos essa
mesma revista, que ¢ a "Movimento”, 14 na base Scpus, o maior percentil que ela tem ¢é 27,0.
Portanto, que percentil eu usaria para fazer avaliacdo dessa revista? O maior percentil, ou

seja, o percentil 27,0, que foi utilizado para a avaliagao.
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Figura 27
Qualis Referéncia QR1 2>

» Imputar por modelos de regresséao valores de percentis do h5 do Google

Scholar para perigdicos que nfo estio no Scopus ou WoS

Percentil
Area

2

12,5 3
4

25 5
11

50 12
23

75 25

Area

Fonte: Organizado pela autora.

Quando a revista nao tinha JCR nem SJR foi feita a regressao linear pela CAPES.
Essa regressio, na nossa Area, para esta avaliacio (2017-2020), esses valores possivelmente
serao totalmente diferentes na proxima avaliagao, resultou em que o H5 de 3 correspondeu
ao percentil 2,5; o H5 de 5 deu um percentil 25; H5 de 12 deu um percentil 50; e o H5 de 25

deu um percentil 75.

Figura 28
Qualis Referéncia L=

¥ Elaborag&o do Qualis Referéncia em 8 Estratos segundo esses percentil

Al1-87,5 A2-75 A3-62,5 A4-50

B1-37,5 B2 -25 B3-12,5 B4

Fonte: Organizado pela autora.

A partir desses percentis, entdo, a revista que estava acima do percentil 87,5 foi clas-
sificada como Al; de 75 a 87,5 foi A2; de 62 a 75 foi A3; de 50 a 65 foi A4; de 37 a 50 foi
B1; de 25 a 37 foi B2; de 12 a 35 foi B3; e o B4 foi abaixo de 12,5.
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Figura 29
Areas Mies

Area Mae
» Mae — maior uso entre 2013-2019 e uso no quadriénio
» Soberana — 50% do uso 2013-2019
Atribuicoes
» Define modelo do Qualis Referéncia
#» Estabelece trava para imputagdo no QR1
= Ajustes usando critérios de qualidade
¥ até 20% em 1 estrato

# até 10% em 2 estratos

Fonte: Organizado pela autora.

Bom, ap6s a elaboragao deste “Qualis Referéncia”, as revistas foram entao divididas
em areas-mies. O que é drea-mae? E a Area que mais usou aquela revista de 2013 a 2019, ou
seja, nos ultimos 2 quadriénios, e que teve alguma publica¢do na revista no dltimo quadriénio
(2017-2020). Se a Area tivesse 50% das publicacdes na revista, ela era soberana e decidia
sozinha o Qualis da revista. Se ela nao era soberana, tinha de discutir com as areas-irmas, ou
seja, as outras areas que completavam os 50% das publica¢bes. O que a area-mae podia fazer
a partir daquele “Qualis Referéncia”? Entao, primeiro, se a revista caiu no Colégio da Vida
ou de Exatas, usou QR1, se era uma area-mae do Colégio de Humanidades, usou QR2, ex-
ceto a Area de Satde Coletiva que usou QR2 apesar de estar no Colégio da Vida. A 4rea-mie
poderia estabelecer a trava no QR1, o que quer dizer, a trava de imputacao do QR1, ou seja,
poderia estabelecer que as revistas que nao tinham JCR ou SJR seriam, no maximo, tal es-
trato. Por exemplo, a Area de Medicina estabeleceu que as revistas que nio tinham JCR nem
SJR simplesmente eram C, nao eram classificadas. A area-mae poderia ainda fazer ajustes, ou
seja, modificacdes de um estrato em até 20% das suas revistas e de 2 estratos em até 10%.
Entretanto, essa modificagdao s6 poderia ser feita perante uma justificativa, tinha que ter um

critério, e o critério deveria ser aplicado a todas as revistas que o cumprissem.
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Figura 30
Qualis - Area 21

# Qualis Referéncia
Al - 87,5 A2 -75 A3 -62,5 A4 -50

B1-37,5 B2 - 25 A3-12,5 Ad

# Ajustes Area 21- Mde

Sem JCR/SIR - Trava em B1

Sem JCR/SIR em B1 Sem Scielo ou PubMed — Diminui 1 estrato
Sem JCR/SIR em B2, B3 e B4 Com Scielo ou PubMed — Sobem 1
estrato

Com JCR/SIR em B2 - Sobem 1 estrato

Com JCR/SIR em B3 e B4 - Sobem 2 estratos

Fonte: Organizado pela autora.

E o que nés fizemos enquanto Atea? Nos colocamos a trava em B1. Vocés lembram
que, no Seminario de Meio Termo, nés tinhamos colocado a trava em B2. No6s valorizamos
a SCIELO e o PUBMED. Entio, revistas que nao tinham indexagao SCIELO ou PUBMED
e estavam em B1, cairam um estrato, enquanto aquelas que tinham essas indexagoes e esta-
vam abaixo de B1 subiram um estrato. Além disso, aquelas que tinham percentil baixo, mas
estavam com indexacao JCR e SJR também foram elevadas, mantendo-se a coeréncia entre

essas bases.

Figura 31
Pontos JCR/SIR SCIELO/PUBMED  PERCENTIL H5
100 P>=875
90 P<87,5e>=75
80 P <75e>=625
20 P <62,5e>=50
co P <50e>=125|P,>=25
<0 P <125 Pus<25e>=12,5|P,s>=25
40 Pus<12,5 Pus<25e>=12,5
30 Pus<12,5

Fonte: Organizado pela autora.

Como ficou nosso Qualis? Isso esta mostrado aqui. Entdo, vejam que revistas que

tinham JCR ou SJR foram estratificadas, no minimo, em B2, dependendo dos seus percentis.
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Aquelas que nao tinham essas indexag¢oes, mas tinham indexacao SCIELO ou PUBMED
variaram de B1 a B3, dependendo do seu percentil do H5 e mesmo aquelas que nao tinham
indexa¢ao nem SCIELO nem PUBMED poderiam chegar B2 se tivessem um bom valor de
H5.

Entdo, se vocés lembrarem daqueles cortes usados nos itens da Avalia¢do, que eu
mostrei antes, tudo que nés cortamos é, no minimo, B2. Entido, mesmo uma revista que nao
esta indexada no JCR nem no SJR e que ndo tem indexa¢do SCIELO nem PUBMED, mas

se tem percentil de H5 igual ou maior que 25, contaria para qualquer um daqueles itens.

Figura 32

Ensaio com Qualis
Sociocultural e
Pedagogica
(SCP)

Fonte: Organizado pela autora.

E agora, s6 para fechar rapidamente, esse é um ensaio que eu fiz. Com todas as limi-
tacoes de quem nao é da Area Sociocultural e Pedagdgica. Mas, eu quis tentar ver como estao

esses dados dentro da Area 21.

Figura 33
Linhas de Pesquisa SCP — Area 21

Ano = 2020
SubArea - EDF
I 2 232 18%
26 3B 74%
29 92 32%
Docentes 204 748 27 %

Fonte: Organizado pela autora.
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A primeira coisa que tentei fazer foi entender como esta a subarea Sociocultural e
Pedagégica dentro da Area 21. Usei apenas o ano de 2020 e apenas a subérea de Educacio
Fisica, ou seja, aqueles programas que estao na CAPES como Educacao Fisica. E o que que
eu fiz? Peguei dentro desses programas todas as linhas de pesquisa e, pelo titulo, fui vendo
quais eram aquelas linhas que tinham alguma coisa relacionada a sociocultural ou pedagogico.
Identifiquei 42 linhas de pesquisa dentro desses programas, enquanto a Area toda de Educa-
¢ao Fisica apenas, sem a Fisioterapia, a Fonoaudiologia e a Terapia Ocupacional, tem 232
linhas, ou seja, essas linhas de pesquisa corresponderam a 18% da Atea. Essas linhas de
pesquisa estavam em 26 programas dos 35 de Educacio Fisica que nés temos, ou seja, 74%,
cerca de ¥ dos programas tém, pelo menos, uma linha de pesquisa Sociocultural e Pedagé-
gica na Educagao Fisica. Essas linhas de pesquisa estavam distribuidas em 29 das 92 4reas de
concentragao que os programas de Educacido Fisica tém, ou seja, cerca de 30% das areas de
concentragao. E, essas linhas de pesquisa abrangiam 204 docentes (pode ser que tenham
alguns docentes repetidos porque eu nio fiz essa limpeza, pois nao tive tempo de ficar reti-
rando duplicatas) dos 748 docentes que a gente tem na area de Educagao Fisica, ou seja, em
torno de 27%. Assim, grande parte dos programas de Educacio Fisica tem a Area Sociocul-
tural e Pedagdgica e essa Area representa de 20 a 30% em termos de dreas de concentracio,

linhas de pesquisa e docentes envolvidos.

Figura 34

Produgado na Forma de Artigos - SCP

CAPES

Ano - 2017-2020

Busca termos: Antropologia, Comunica, Educagdo, Educagio
Fisica, Socio, Educacional, Gestdo, Hist6ria, Humanidades, Lazer,
Motricidade, Movimento, Praxis

2.596 11%

3.720 23.494 16%

Fonte: Organizado pela autora.
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Af eu fiz o seguinte, peguei todas as revistas da Atea 21, incluindo revistas da Fono-
audiologia, Fisiologia, etc. Todas as revistas e busquei, por termos, aquelas que tinham no
titulo: antropologia, comunica, educagao, educagao fisica, scio, educacional, gestao, historia,
humanidades, lazer, motricidade, movimento, praxis, usando esses termos em portugués e
inglés. Com isso, identifiquei 286 revistas em que tinham sido publicados 3.720 artigos da
Area. Lembrando que aqui nao é s6 a Educagao Fisica, pode ter Fonoaudiologia e Terapia
Ocupacional, que também tem producdes nessas tematicas. No total da Area 21, foram 2.596
revistas. Portanto, 11% das revistas da Area 21 tinham esses termos nos seus nomes, o que

correspondia a 16% dos artigos publicados pela Area no quadriénio.

Figura 35
Produgdo SCP - Area Mie

Ang — 2017-2020
Busca ia, Comunica, Educagdio, Educagio Fisica, Socio, Educadional, Gestdo, Histdria, Humanidades, Lazer,
Matricidade, Movimento, Praxis

2897  78%
78 27% 264 7%
et 39 14% 198 5%
13 4% 166 a%

S Revstas | % Ao | %

Fonte: Organizado pela autora.

Quando a gente fol ver a drea-mae em que essas revistas cairam, em 30% delas a area-
mae foi a propria Educacdo Fisica, em 27% das revistas foi a Educacio, 14% a Psicologia e
4% o Ensino. Af, as outras da menos do que 4% e eu nio coloquei aqui. Embora, para as
revistas, a gente veja uma propor¢ao bastante semelhante entre Educacio Fisica e Educacio,
quando a gente vai para os artigos, 78% dos artigos estavam na area-mae Educagao Fisica e,

af, 7, 5 e 4% dos artigos nessas outras areas-maes.
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Figura 36

Periédicos SCP — Area Mae —Qualis
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Fonte: Organizado pela autora.
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Quando a gente olha agora essas revistas pelo Qualis, nas diferentes areas-maes, ve-
jam que as revistas socioculturais e pedagogicas se colocaram em todos os estratos. Quando
se considera a area-mae Educac¢io Fisica, também se vé que nds temos revistas em todos os
estratos.

Figura 37

Periédicos SCP —Qualis 2>

PERIODICOS HHHHHH!H

SCP 54 49 30 0 42 31 15 212 11 2
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Fonte: Organizado pela autora.
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Vou trazer isso para um olhar mais detalhado. Quando a gente olha os peridédicos
da area sociocultural e pedagdgica em geral, independente da area-mae que os avaliou, vejam
que nos temos em torno de 19, 17, 10 e 10%, ou seja, mais de 50% nos estratos A. Esta
tabela abaixo (marrom) mostra a porcentagem, em cada estrato, dos periédicos da Area 21
em geral. Entdo, vocés podem ver que, nos estratos A, a somatoria obtida pelos peridédicos
da subérea sociocultural e pedagégica é maior do que a Area 21 em geral. Quando a gente
pega as revistas que foram avaliadas pela Area de Educagio Fisica como 4rea-mie, a gente
vé novamente que nos estratos Al e A2, a porcentagem de periédicos é também maior do
que na Area em geral. Entio, isso aconteceu quando nés analisamos as revistas independen-
temente da drea-mae que as avaliou, mas também quando a gente pega as revistas que foram
avaliadas pelos critérios que eu acabei de apresentar para voces, que ¢ o critério Qualis da

Area 21.

Figura 38

Artigos SCP — Area Mie — Qualis
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Fonte: Organizado pela autora.

E quando a gente faz a mesma analise por nimero de artigos e nao mais pelos peri6-

dicos? Aqui a gente tem a visualizagio de Area por Area.
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Figura 39

Producao SCP - Qualis
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Fonte: Organizado pela autora.

Mas vamos fazer novamente uma visao mais detalhada para a gente conseguir ver os
numeros. Entdo, vejam que quando a gente considera o numero de artigos, a gente verifica
uma concentragao nas revistas Bl e B2. Apesar de a gente ter revistas mais qualificadas, a
maior parte da produgio esta em B1 e B2. Mas, vejam que isso também acontece na Area 21
em geral. E quando a gente olha as revistas cuja area-mée foi a Area 21, nés também temos
a maior concentracao de artigos em B1 e B2.

Eu quis fazer essa analise porque eu acho que o Qualis mudou bastante e a gente
precisa ver qual o impacto que esse novo modelo de construgao do Qualis teve.

O nosso entendimento, se a gente avaliar o que acontecia com o Qualis em avaliagoes
anteriores, nos parece que a avaliagdo de livros, a avaliagio do Qualis Periédico, a propria
pontuagao que esta sendo dada em cada um desses aspectos e os critérios utilizados em cada
um dos itens que eu mostrei para vocés esta contribuindo no sentido de se considerar, cada
vez mais, as particularidades das subareas dentro da Area 21, ou seja, das ciéncias biologicas
e da ciéncia de humanidades, que nés temos na Educagao Fisica, mas também na Fonoaudi-
ologia, na Terapia Ocupacional e agora também na Fisioterapia, com um programa que tem

uma linha de pesquisa nesse sentido.
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Figura 40
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Fonte: Organizado pela autora.

Para finalizar, aqui esta nossa pagina na CAPES. Os documentos que ainda nao fo-
ram divulgados serdo incluidos na pagina no final da Avaliagao Quadrienal, que deve terminar
agora no final de dezembro. Nés estamos no periodo de pedidos de reconsideracio dos
programas e todas essas documentagoes vao ser tornadas publicas posteriormente. Elas ja
foram fornecidas para os programas, visto que eles ja receberam seus relatérios de avaliagao
bem como o relatério da Area sobre a Avaliacio Quadtienal.

Muito obrigada pela atenc¢ao e estou a disposi¢ao para conversarmos.
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UM BALANCO SOBRE A MUDANCA DE UMA AVALIACAO MAIS
QUALITATIVA SOBRE OS PROGRAMAS EM EDUCACAO FISICA
BRASILEIROS E SUAS REPERCUSSOES SOBRE AS SUBAREAS
SOCIOCULTURAL E PEDAGOGICA

Silvio Telles
(UER]/UFR])
Caio Serpa
(SME/R]J/UFR])
Rémulo Reis

(UERJ-EACHA)
Introdugao

E inegavel que houve uma modificacio significativa nos critérios de avaliacio, prin-
cipalmente para uma perspectiva qualitativa. Vou tentar trazer um pouco dessas discussoes
em minha fala. Obviamente, a prof.* Claudia Forjaz! teve muito tempo para ao longo do
ultimo quadriénio extrair informagdes muito relevantes para todos nos e fazer essa avaliagao
global, ja que esta inserida nesse processo ha bastante tempo.

Apesar de ter tido pouco tempo para esse evento, busquei trazer para a drea um
conhecimento mais recente e novas informagoes que pudessem balizar e situar as coisas que
temos pensado para as subareas sociocultural e pedagogica. Portanto, tentei trazer novidades
sobre, por exemplo, as publicagoes nos periddicos e algumas informagdes que nds ja temos
visto de forma recorrente nas solicitacOes, tais como, avaliacao dos periddicos e Qualis Livro,
das subareas em fun¢io da propria forma como ela vem sendo conduzida

A minha apresentacdo ira apontar as inquietagoes que levaram a fazer e aceitar essa
proposta de coordenar o férum, os objetivos da pesquisa, que teve como objetivo identificar
os pesquisadores das subareas sociocultural e pedagogica inseridos nos programas de pos-
graduacio brasileiros, assim como, as produgoes destes mesmos pesquisadores nos periddi-
cos. Apresento resultados parciais sobre essa pesquisa, proposi¢oes, uma discussao sobre
esse assunto e algumas considera¢Oes transitorias ao final. SAo passageiras porque estamos
vivendo essa mudanca, dentro de uma transicao para uma perspectiva um pouco mais quali-
tativa da avaliacao, que a meu ver tem sido, em relagdo aos outros anos, mais interessante

para as subareas sociocultural e pedagogica.

1 Mesa na integra. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TE1JbAkzxSM. Acesso em:
24/08/2023.

2 Serao dados preliminares, comecei esse estudo junto com meu grupo de pesquisa, 0 GPEEsC, hd aproxima-
damente um més e meio, logo assim que fui chamado para assumir a coordenagao do Férum.
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Uma coisa que sempre me chamou atencao e quando eu decidi ingressar nos pro-
gramas de pés-graduagio, foi em 2015, quando houve a publicagiao na Nature do manifesto,

de Lieden’ e, me chamou aten¢ao uma coisa que eu considerei interessante:

Considerar as diferencas entre areas nas praticas de publica¢io e citagio.
Assim diz: “A melhor pratica de avaliagdo ¢é selecionar um conjunto de
possiveis indicadores e permitir que as distintas areas escolham aqueles
que lhes sao mais adequados”. (HICKS ez af, 2015, p. 4).

Desde sempre, esse produtivismo assolou a area, aquele artigo classico “Publicar ou
perecer”, ja demonstrava que a gente tinha que se adequar para poder permanecer nos pro-
gramas de pos-graduagao e, principalmente, na area de educagao fisica. Houve uma “evasao
de cérebros” para outras areas de conhecimento e isso foi discutido ao longo do tempo.
Foram para educagio, para historia, mas aqueles que como eu decidiram permanecer na area
tiveram que permanecer lutando, entao a minha ideia era conseguir trazer discussoes para
que a gente pudesse avangar nas formas de avaliagao. Eu venho tentando fazer isso ha algum
tempo.

O livro produzido em 2017, Pesquisa* em Educagao Fisica: perspectivas sociocultural e pe-
dagdgica, organizado por mim, pela Silvia Ludorf e pelo Eric Josep, foi um exemplo dessa luta
em ampliar as discussoes sobre a avaliagao na area 21.

Figura 1

EDUCACAO FISICA

7

3 HICKS, D.; WOUTERS, P.; WALTMAN, L.; RIJCKE, S.; RAFOLS, I. The Leiden Manifesto for research
metrics. Nature, v. 520, p. 429-431, 2015.

4+ TELLES S. C. C.; LUDOREF, S. M. A.; GIUSEPPE, E. Pesquisa em educagio fisica: perspectivas socio-
cultural e pedagégica em foco. Rio de Janeiro: Autografia, 2017.
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Vale ressaltar que o professor Eric teve a sua tese de doutorado, como orientador,
vencendo o prémio Capes (2022), que ¢ motivo de jubilo para as subareas sociocultural e
pedagdgica. Esse livro vem trazendo algumas discusses que, como disse o professor Alex
Fraga, nos coloca no “feitico do tempo”, achei brilhante aquela expressao do professor,
quando a gente ficava recorrente nas discussoes solicitando as mesmas coisas durante todas
as publicagdes. Também publiquei esse artigo> com o professor Felipe Triani tentando en-
tender a producdo desse processo no Rio de Janeiro. No livro pesquisa em educagao Fisica
eu trouxe alguns dados, ja que além da organizagao publiquei dois capitulos. Nessa produgao,
destaco a questao da autofagia do campo e no artigo com Triani a questao dos periédicos
que agora ja se mostra diferente, como a propria Claudia apresentou, em virtude do Qualis
unico.

Um dado que eu gosto desse artigo de 2019 ¢ que para a produgao (publicagao na
area de educacao fisica), os peridédicos internacionais da biodinamica ocupavam 61% do Qua-
lis, enquanto os periédicos nacionais da area sociocultural e pedagogica ocupavam uma quan-
tidade muito menor. Isso ja demonstra que ficivamos muitos restritos com relagio a essa
producao, quando se exigia pontuagdes mais altas e com o sarrafo sempre aumentando, a

gente ficava meio alijado desse processo.

Figura 2
PNB
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Figura 1. Distribui¢do dos periddicos da area 21 por categoria

Legenda: Categorias: PNB - periodicos nacionais da biodindmica; PIB - periédicos internacionais da biodindmica; PNSP -
periddicos nacionais das subdreas sociocultural e pedagogica; PISP - periodicos internacionais das subdreas sociocultural €
pedagogica; PNA - periddicos nacionais com ambas as subdreas; PIA - periodicos internacionais com ambas as subdreas
Fonte: Os autores

Fonte: Triani e Telles, 2019.

5> TRIANI, F,; TELLES, S. C. C. A p6s-graduagio stricto sensu em educagio fisica no Rio de Janeiro: desafios
para a formacio académica e a producio cientifica a partir das possibilidades de publicacdo. J. Phys. Educ., v.
30, 2019.
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Um dado também interessante ¢ a quantidade de artigos que tinham na area socio-
cultural e pedagdgica. Vocé vai perceber aqui nesse grafico que nés temos basicamente 95%
de periddicos de extratos em outra area, ou seja, temos muito mais dificuldade para conse-
guirmos fazer essas publicagoes. Por exemplo, sio pouquissimos periddicos internacionais
para as subareas sociocultural e pedagogica (6%). Ja no outro grafico, a producao internaci-

onal da biodinamica aparece com 95%.

Figura 3
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Figura 2. Distribuicio das categorias PNSP, PNB, PISP e PIB por estrato

Legenda: os periddicos mais abrangentes (nacionais e internacionais de ambas as subareas), ndo foram inseridos na Figura 2
pelo diminuto percentual que representam dentro do montante, embora no cendrio brasileiro alguns deles sejam de referéncia,
como o Physical Education Journal, a Revista Pensar a Prdtica, a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, a Revista
Brasileira de Educagdo Fisica e Esporte, ¢ a Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento

Fonte: Os autores

Figura 3 Distribui¢do das categorias PNSP, PNB, PISP e PIB por estrato

Legenda: os periédicos mais abrangentes (nacionais e internacionais de ambas as subareas), ndo foram inseridos na Figura 3
pelo diminuto percentual que representam dentro do montante, embora no cenario brasileiro alguns deles sejam de referéncia,
como o Physical Education Journal, a Revista Pensar a Pratica, a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, a Revista
Brasileira de Educagdo Fisica e Esporte, e a Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento

Fonte: Triani e Telles, 2019.

Voltando a produgio e a discussao feita pelo féorum de 2015 que apresentava algu-
mas questdes ainda remanescentes e outras que ainda nao foram contempladas ou por ques-
toes politicas ou por inviabilidade de organizagao para que isso acontecesse.

Nos temos por exemplo, a organiza¢ao da Educa¢io Fisica como area autbnoma,
foi uma solicitagao. Ja possuidores da maior quantidade de programas (programas de pos-
graduacao na area da educagio fisica na subarea sociocultural), penso que seria interessante
para darea, percebendo na fala dos professores. Outra questdo seria operacionalizar uma ava-
liacdo distinta entre as subareas, de uma certa maneira a gente ja teve uma mudanca nessa
forma de avaliacio como o Qualis Unico/Referéncia. Comentarei um pouquinho mais para

frente sobre isso.
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Figura 4

Inquietagoes

O Forum dos pesquisadores das subareas Sociocultural e
Pedagdgica 2015

. Areorganizacio da Educacdo Fisica como area auténoma;
. Operacionalizar avaliagio distinta entre as subareas;
Valoriza¢do da diversidade nos PPGs;

Politica orientada para os jovens pesquisadores;
Participacdo nas Comissdes de Avaliagdo.

Fonte: Organizado pelos autores.

A valorizagao da diversidade nos PPGs, alguns PPGs tém caracteristicas regionais,
outros nacionais ou internacionais, entdo as vezes essa forma de exigir, que um programa
que tem caracteristicas locais ou nacionais tenha uma pontuagao menor do que aqueles que
sao internacionais, ratifica uma hierarquizagao desse tipo de construgao do saber.

Desta forma, se espera que esses programas atuem dentro de suas caracteristicas, se
preparando para uma abrangéncia local ou nacional. Isso parece por um lado positivo, mas
por outro inviabiliza acesso a determinados fomentos que s6 podem ser apenas pleiteados
por programas que tem nivel acima de 5. Tal situagdo de uma certa forma perpetua com a
légica de performance de internacionalizagio, ja que colocar-se como regional torna-se um
demérito, reduzindo a quantidade de fomentos e com isso dificultando sua ascensio para
niveis maiores.

O aperfeicoamento do Qualis Livro esta mais claro. Como também percebemos
que a questao de produc¢ao, como a ida a congressos, agora sera contemplada. E uma forma
de dar valor aos congressos que acabaram por serem esvaziados de pesquisas melhores, ja
que o “filé mignon” sempre era destinado aos periddicos que eram avaliados.

O aperfeicoamento do Qualis Periédico, principalmente em relagdo ao Qualis
Unico ou Qualis Referéncia, de uma certa forma também foi contemplado. Ha uma discussio
sobre ter Qualis ou nao ter Qualis, se isso seria pior ou melhor, mas de qualquer forma
ocorreram modificagoes e eu considero significativo. Os pesquisadores principalmente da

area sociocultural e pedagbgica de uma certa forma vao ser contemplados, ja que eles tém
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outras formas de produgdo que também impactam na sociedade de maneira diferente da
producio primordialmente de artigos.

Outro ponto para apresentar para voces ¢ um estudo realizado dentro do meu
grupo de pesquisa. Vale dizer que sao informagoes preliminares, mas que demonstram um
pouquinho da nossa diferenca entre as subareas sociocultural e pedagdgica e a biodinamica.
Vamos avaliar os impactos de como as coisas tém acontecido. Vamos falar sobre as produ-
¢Oes nas revistas top 10 em produgdes pelos professores da nossa area, onde se publica mais
e se esta tendo uma modificagiao em fung¢ao do Qualis Referéncia, que era uma hipétese que
eu trazia logo assim que essa discussao comegou.

Quero destacar ainda que estamos trabalhando através do grupo de pesquisa (GPE-
EsC), com o professor Romulo Reis, professor Caio Serpa, cujo estudo ¢ denominado ob-
servatorio da area sociocultural e pedagdgica para entender esse processo.

Diante o exposto, de forma mais sintética, os objetivos desse estudo preliminar do
observatorio da area sociocultural e pedagdgica da educagio fisica sdao: (1) Mensurar as ativi-
dades de produgdes das subareas areas sociocultural e pedagogica; (if) Apresentar os resulta-
dos parciais do observatorio; (iii) Promover o debate entre os pares; e (iv) Desenvolver novas

propostas e conceitos.

Conceito balizador para o estudo

Usamos aquele conceito sobre as defini¢oes das subareas. Apesar de nio ser con-
senso, ¢ uma defini¢ao muito utilizada e achamos interessante por seu constante emprego e

aceita¢ao na ultima década de forma ampla, dividindo a Educac¢ao Fisica em trés subareas:
a) Biodinamica
b) Sociocultural

c) Pedagdgica

Portanto, essa foi a premissa adotada para que conseguissemos fazer essa pesquisa’:

¢ MANOEL, E. J.; CARVALHO, Y. M. Pés-graduagdo na educacio fisica brasileira: a atracdo (fatal) para a
biodinamica. Educ Pesqui, v. 37, n. 2, p. 389-406, 2011.
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Figura 5

A biodindmica compreende as atividades de pesquisa dentro de subdisciplinas
como bioquimica do exercicio, biomecanica, fisiologia do exercicio, controle motor,
aprendizagem e desenvolvimento motor, alem de alguns campos aplicados, como
nutricdo esportiva e treinamento fisico e desportivo. As linhas de pesquisa na
biodinamica sao orientadas pelas ciéncias naturais [...] A subarea sociocultural
trata de temas como esporte, praticas corporais e atividade fisica nas perspectivas

da sociologia, da antropologia, da historia e da filosofia. A subarea pedagogica
investiga questdes relativas a formacao de professores, ao desenvolvimento
curricular, aos métodos de ensino e a pedagogia do esporte, além de tratar de
aspectos metodolégicos, sociais, politicos e filoséficos da educagao. As subareas
sociocultural e pedagogica definem suas linhas de investigacao orientadas pelas
ciéncias sociais e humanas (MANOEL; CARVALHO, 2011, p.392).

Método

Como pesquisamos? Foi uma pesquisa descritiva com uma abordagem qualitativa e
quantitativa. Com o método da pesquisa documental de Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009)7, fizemos a coleta de documentos em sites e a coleta aconteceu no periodo de
10/10/2022 2 19/11/2022.

Para a coleta de dados, comegamos com a plataforma Sucupira. Mas, os dados que
constavam nos sites [dos PPG’s] eram mais precisos ou mais atualizados do que o site da
plataforma.

Em seguida, em contato com diversos coordenadores, perguntamos se aquele site era
o que existia de mais moderno no momento. Eles disseram que sim. Comparamos a diferenca
entre os dois (Plataforma Sucupira e Sites oficiais dos PPG’s em Educagao Fisica) e tiramos
a contraprova através dos curriculos.

Ao todo, mapeamos 850 curriculos lattes de professores dos programas de pos-gra-
duacao. Consideramos todos os professores que constavam nos sites dos programas, assim,

professores colaboradores, visitantes e em estagio de pds-doutoramento que ofereciam vaga

7 SA-SILVA, J. R; ALMEIDA, C.; GUINDANL, J. F. Documental Research: methodological and theoretical
clues. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais, Rio Grande do Sul, year I, n. I, p. 01-15, 2009.
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foram computados. A professora Claudia apresenta um nimero menor, talvez pela questao
supracitada.

Também fizemos uma visitagao, ao site do MEC-PROEB ja que ¢ um assunto que
tem me interessado, principalmente porque poderiamos dizer que dentro do mestrado pro-
fissional, temos uma quantidade hegemonica de professores de area sociocultural e pedago-
gica produzindo o que se considera importante para aquele tipo de formacao. Entao trouxe-
mos algumas informagoes oficiais do site do PROEB e seus editais também buscando infor-

magoes sobre isso (vide base de dados no slide a seguir).

Figura 6
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Fonte: Organizado pelos autores.

Figura 7

METODO

Limitacoes do estudo

> “Informagoes” baseadas em sites
oficiais

» Produgées mapeadas seguindo
cadastro do lattes dos professores

> Ultima atualizagdo cadastral do
curriculo lattes

Fonte: Organizado pelos autores.

Em tese, acredita-se que o professor, estando em um programa, mantenha seu curti-

culo Lattes com as informacGes bastante atualizadas, esperando que ele tivesse informado a
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producao dele mais recente do que a enviada pelos programas para a avaliagao de meio termo
que tinha acontecido hd meses. Confiamos nas informag¢des que constavam nos sites dos
programas, como também, nos curriculos lattes dos professores, que tinham seu nome no
site dos programas, e que suas informacgoes eram veridicas.

Pegamos os dados, mapeamos e nos reunimos para darmos continuidade ao trata-
mento das informagdes obtidas. Em seguida, comegamos a discussdao sobre a divisao dos
pesquisadores nas subareas da educacio fisica, (que é dificil). Muitas vezes nos deparamos
com professores que sao (das subareas) socioculturais e pedagdgicas, mas que tém produ¢ao
também na biodinamica, esta ndo é uma impossibilidade. Também, as vezes, ha um individuo
que seja da biodinamica e tenha dois ou trés artigos da area sociocultural, nem por isso,
podemos considerar que ele seja da area socioculturals.

Assim sendo, n6s fizemos uma analise dessas informagoes e apresentamos um diag-
noéstico do que a gente considera que esta acontecendo na area. Estdao divididos os professo-
res que atuam na pos-graduagdo nas suas respectivas subareas.

Nos critérios de inclusdo, tivemos atencdo as linhas de pesquisa ditas no proprio
programa. Professores que sao declarados nos sites da area sociocultural e pedagdgica nao
foram levados em conta, embora alguns tenham ficado na duvida porque as vezes, por exem-
plo, o pesquisador, em dado momento, produziu sobre epistemologia, mas vocé vé a produ-
¢ao como um todo hegemonicamente da aprendizagem motora. Mesmo assim, respeitamos,
ja que ele se autodeclarou da subarea sociocultural e pedagogica. Orienta¢oes em andamento
ou concluidas também serviram como parametro, porque normalmente o individuo orienta,
sobre o que ele tem mais conhecimento.

Os critérios de exclusio foram: orientagoes fora da area sociocultural e pedagogica,
produgoes predominantes fora da area, também nos artigos. Por exemplo, o professor ¢ so-
ciocultural, mas ele tem trés ou quatro produgdes da biodinamica, essas revistas nao entraram
na nossa avaliacao, nao foram computadas porque poderiam gerar um viés. Ha varios pro-
fessores que podem publicar em revistas hibridas, entao a gente optou por somente produ-
¢Oes da area sociocultural e pedagogica. Ha também professores duplicados em dois progra-
mas, achamos dois, um deles sou eu (Silvio Telles) e a gente acabou tirando para poder nao

aumentar o numero total.

8 O artigo Gomes ez al. (2019) mescla essas informagdes biodinamicas e sociocultural.

Vide maiores detalhes em: GOMES, L. do C.; FURTADO, H. L.; SOUZA JUNIOR, M. B. M. de; MORAES
E SILVA, M. Programas de pos-graduagao stricto sensu em educagio fisica no brasil: diversidades epistemolo-
gicas na subarea pedagdgica. Movimento, /S. £/, v. 25, p. €25012, 2019.
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Reunimos os pesquisadores do grupo mais experientes para poder decidir de que area
era cada professor. Se houvesse divergéncia, solicitivamos outro professor para decidir em
qual das areas se enquadrava determinado individuo, se na area sociocultural ou pedagdgica.

Cabe destacar que nao dividimos os professores, ou ele era da biodinamica ou das
subdreas sociocultural e pedagogica. Dessa forma, formaram-se apenas duas grandes areas,

ainda que noés saitbamos que sio areas distintas.

Resultados

1. Programas de Pés-Graduagao em Educagao Fisica (PPGEF)

Figura 8
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Fonte: Organizado pelos autores.

No primeiro resultado, 2022, apurado agora pelo GPEEsC, encontramos 206 pro-
fessores da area sociocultural e pedagdgica, mais 598 da biodinamica, distribuidos nos PPGs.
Em 2019, no artigo de Gomes e¢f a/. (2019) que utilizamos, aparecem 268 professores da area
sociocultural e pedagogica. Porém, os autores fazem uma mescla com alguns professores da
biodinamica, por isso, esse numero ¢ maior que o encontrado no estudo. Em 2017, foram
encontrados 147 professores e 536 da biodinamica, no total de 683,

Percebemos o crescimento de 2022 para ca, aplicando uma metodologia muito pare-

cida com 2017. De outro modo, ha um crescimento da area biodiniamica também, de 536
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para 598. Entao, temos percebido que houve um aumento das duas areas, aparentemente a
pedagdgica e sociocultural cresceu um pouco mais (40,13%), mas, a biodinamica também

cresceu, num percentual menor (11,56%).

Figura 9

PPGEF - BRASIL

37 programas (M e/ou D)
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T Regisa Norte
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Kagien Cron

Fonte: Organizado pelos autores.

Encontramos 37 programas, desses, nos analisamos e registramos os nomes de co-
ordenadores, os e-mails de contato (coordenadores e secretaria) e os links dos sites. Foram
encontrados 806 docentes, dois duplicados e 121 linhas de pesquisa na area sociocultural e

pedagdgica.

Figura 10

Regiao Norte

- 01 PPGEF

- 16 Professores

- 12 Biodinamica

- 04 Sociocultural e/ou pedagogica
- 2 linhas de pesquisa

- 1 Sociocultural e pedagdégica

Fonte: Organizado pelos autores.
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A regiao Norte tem apenas um programa com 16 professores, 12 da biodinamica e 4
da area sociocultural ou pedagdgica. Duas linhas de pesquisa, sendo uma na linha sociocul-

tural ¢/ou pedagdgica.

Figura 11

Regiao Nordeste

« 06 PPGEF
116 Professores
94 Biodinamica
22 Sociocultural e/ou pedagdgica
18 linhas de pesquisa
7 Sociocultural e/ou pedagoégica
01 PPG nao apresenta linha SCP

Fonte: Organizado pelos autores.

Na regido Nordeste, sio seis programas com 116 professores no total, sendo 94 da
biodinamica e 22 da area sociocultural e pedagogica. As linhas de pesquisa sao oito, sendo
sete da area sociocultural e pedagdgica. Logo, apenas um programa nao apresenta a linha de

pesquisa sociocultural e pedagdgica.

Figura 12

Regiao Centro-Oeste

« 04 PPGEF

- 79 Professores

- 50 Biodinamica

- 29 Sociocultural e/ou pedagégica

- 08 linhas de pesquisa
- 04 Sociocultural e/ou pedagégica
- Todos os PPG apresentam linha SCP

Fonte: Organizado pelos autores.
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Na regido centro-oeste, sio quatro programas, 79 professores constituem o corpo
docente, sendo 50 da biodinamica e 29 da area sociocultural ou pedagdégica. Sao oito linhas
de pesquisa, quatro da sociocultural e/ou pedagdgica. Como caractetistica comum, todos os
programas na regiao centro-oeste apresentam uma linha de pesquisa que tenha no minimo a

linha sociocultural e pedagogica.

Figura 13

Regiao Sudeste

16 PPGEF

350 Professores (01 Duplicado)
262 Biodinamica

88 Sociocultural e/ou pedagégica
55 linhas de pesquisa
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03 PPG nao apresentam linha SCP

Fonte: Organizado pelos autores.

Na regiao sudeste, sao 16 programas, 350 professores, um duplicado (sou eu), 262
professores da biodindmica, 82 da sociocultural e/ou pedagégica. Cinquenta e cinco linhas
de pesquisa, 18 da sociocultural. Por fim, trés programas nao apresentam a linha de pesquisas

sociocultural e pedagogica.

Figura 14

Regiao Sul

« 10 PPGEF
245 Professores (01 Duplicado)
184 Biodinamica

61 Sociocultural e/ou pedagégica
38 linhas de pesquisa

18 Sociocultural e pedagodgica

02 PPG nao apresentam linha SCP

Fonte: Organizado pelos autores.
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Regido Sul, sao 20 programas, 245 professores, 184 da biodinamica e 61 sociocultural
e/ou pedagdgica. Sao 38 linhas de pesquisa, sendo 18 sociocultural e pedagégica. Dois pro-

gramas nao apresentam linhas sociocultural e pedagogica.

Figura 15
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Fonte: Organizado pelos autores.

No mapa resumo, a gente repete essas informagdes pelas regides do pais e percebe-
se que a maioria dos programas ja tem (como a professora Claudia também mostrou) linhas
de pesquisa e producdo nas subareas sociocultural e pedagdgica de maneira bastante signifi-

cativa.

2. Produgio cientifica dos Professores dos PPGEF (Sociocultural e Pe-

dagégica)
2.1 Teses e dissertagdes
Agora vamos falar do assunto mais polémico, mas, que considero bastante interes-

sante para apresentar a vocés: a produgio cientifica desses professores somente na area so-

ciocultural e pedagdgica.
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Figura 16

Numeros Globais

Grafico 1 — Teses e Dissertagoes defendidas por Regiao
(2017-2021)

Grafico 2 — Porcentual por Regiao
Teses e Dissertactes defendidas (2017-2021)

'1 3%

CENTRO-OESTE NORDESTE SUDESTE

= DISSERTAGAO TESE
= CENTRO-OESTE NORDESTE M SUDESTE suL

N3o foram encontradas na amostra teses ou disserta¢des defendidas no
periodo da analise na Regido Norte

Fonte: Organizado pelos autores.

A andlise inclui somente os professores das areas sociocultural e pedagogica.

Primeiro, a produgao de dissertacOes e teses. Percebemos a produ¢ao ao longo dos
anos de 2017 a 2021. Liderando, a regidao sudeste com 1.236 dissertagdes, 420 teses. A regiao
sul aparece em seguida com 810 dissertagoes e 385 teses. Apos, a regiao nordeste com 413
dissertagoes e 55 teses. Finalizando, a regido centro-oeste resulta em 162 dissertacoes e 67
teses.

Figura 17

Grafico 3 — Teses e Dissertacoes defendidas por Estados (2017-2021)

Contagem de Subtipo da
produgdo
I 934

Da plataforma Bing
® Microsoft, OpenStreetMap

Fonte: Organizado pelos autores.

Apresentamos a divisao em nimeros por cada estado. Temos Sao Paulo com o maior

numero de programas, também o maior nimero de produgoes dissertacoes e teses.
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Percebemos que na maioria dos estados onde ja existe um programa, é desenvolvida
também uma significativa producao cientifica. Portanto, seria interessante a ideia de uma
separacdo da area 21 da educagao fisica, ja que possui autonomia e condi¢ao para issos

2.2 Artigos cientificos

Figura 18

Tabela 1 — Quantidades de artigos produzidos (2017-2022) N umeros G I (o] bal S

Ano Quantidade %

Grafico 3 — Porcentual de artigos produzidos (2017-2022)

15%

TOTAL 5341

Média 890 artigos/ano

Fonte: Organizado pelos autores.

Em relagdo aos artigos cientificos, percebemos que, em 2017, considerando somente
os professores vinculados aos PPGEF, houve a producio de 810 artigos. Desde entdo, os
ndmeros seguem em uma crescente.

No ano de 2022, ainda nao concluimos porque paramos em novembro, mas, acredito
que apresente uma redugdo. A nao ser que cada professor de PPGEF consiga publicar um
artigo em novembro/dezembro e atualizar o lattes, a gente chegaria nos numeros de 2018 e
2019.

Nesse contexto, a producao total (2017-2022) ¢é de 5.341 artigos, uma média de 890

por ano, tendo o ano de 2021 com maior porcentual de artigos produzidos.
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2.3 Revistas Top-10

Vamos ver quais foram as principais revistas, as “top10”, que os professores da area

sociocultural e pedagogica buscaram publicar:

Figura 19

Grafico 4 — Revistas com mais artigos publicados (2017)

Movimento Motrivivéncia Pensara Revista RBEFE (USP) Journal of Motricidade RBCM Revista
Pratica Licere Physical Portuguésa
Education de Cien. Do
Desp.

Total = 394 artigos publicados

Fonte: Organizado pelos autores.

Em 2017, temos nessa ordem: Revista Movimento - 76 artigos de professores de
programa que incluiram no lattes uma producao. Nés temos a Movimento, obviamente, a
que tinha um maior Qualis, era uma revista A2. Em seguida, Motrivivéncia B2 (75), Pensar
a pratica B2 (49) e Licere era B1 (34). Da USP (Universidade de Sao Paulo), a Revista Brasi-
leira de Educagdo Fisica e Esporte (33), ficou um tempo sem publicar, pois estava com difi-
culdades. Depois de um certo tempo, era B1, Physical Education (30) da UEM, a Motricidade
(portuguesa) (28) também desaparece um pouco mais para frente, Revista Brasileira de Cién-
cia do Movimento (24), Revista Portuguesa de Ciéncia e Desporto (23), RBCDH (25) tam-

bém cairam com o novo Qualis (Qualis Unico).
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Figura 20

Grafico 5 — Revistas com mais artigos publicados (2018)
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Total = 315 artigos publicados

Fonte: Organizado pelos autores.

Em 2018, n6s temos a Revista Movimento na frente, com 58 artigos, mas um numero

menor do que no ano anterior.

Figura 21

Grafico 6 — Revistas com mais artigos publicados (2019)

Movimento

Motrivivéncia

Pensar a Pratica

Revista Licere
RBEFE (USP)
RBCE

Journal of Physical Education
RBCM
RBCDH

Revista Bras. De Ativ e Salude -

Total = 337 artigos publicados

Fonte: Organizado pelos autores.
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Em 2019, a Movimento retorna ao patamar de mais de 70 artigos publicados. Motri-
vivéncia e Pensar a Pratica sao revistas que tém sido bastante procuradas para publicac¢ao, se
mantendo no top 10, principalmente, nas primeiras coloca¢oes das publicacdes dos profes-

sores.

Figura 22

Grafico 7 — Revistas com mais artigos publicados (2020) 2020
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Total = 314 artigos publicados

Fonte: Organizado pelos autores.

A Motrivivéncia passou a Movimento em 2020, em poucos artigos. Um dado inte-
ressante que come¢amos a perceber é o crescimento de outra revista, a Retos. Com isso,
percebemos que os pesquisadores estdo buscando sair daquelas revistas tradicionais

A hipétese que eu levanto ¢ que as pessoas comecam a diluir suas publicagdes. Saem
das principais revistas, como a Movimento, a Motrivivencia e a Jomal Physical Edncation, e
comec¢am a publicar em outras areas, tanto que a Retos aparece com uma publicagao de 14
artigos. No ano de 2021, ela também permanece com mais artigos. Por outro lado, percebe-
mos, mais ainda, a reducdo desses artigos em revistas amplamente buscadas em anos anteri-
ores.

Qual ¢ a hipotese levantada? Ha uma espécie de migracao para outras revistas em
funcao do novo Qualis. Acreditamos que ha uma maior “capilarizacio” da produgio em
outras areas do conhecimento, tais como, educacio, histéria e sociologia. Contudo, como a

mudanca para o Qualis Referéncia ¢ muito recente e sao muitas revistas, fica dificil que esse
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quantitativo se torna significativo a ponto de aparecer no top 10 das revistas, a0 menos por

enquanto .

Figura 23

Grafico 8 — Revistas com mais artigos publicados (2021) 2021

Fonte: Organizado pelos autores.

Um detalhe, a Revista Lecturas aparece neste grafico em décimo lugar, com 14 pu-
blicagdes. Destacamos que no Qualis antigo era avaliada como C, mas no Qualis que “vazou”
ela subiu para A4. Ou seja, a revista aparece, em 2022, como uma possibilidade para os pro-

fessores da area sociocultural e pedagogica.

Figura 24
Grafico 9 — Revistas com mais artigos publicados (2022) 2022

RBCM a
RBEFE (USP) 5
Revista Licere
Lecturas Educacidn Fisica y Deportes

RBCE

Journal of Physical Education

Retos
Pensar a Pratica
Motrivivéncia

Movimento

Total = 166 artigos publicados

Fonte: Organizado pelos autores.
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Notem agora, em 2022, que a Retos se aproxima das primeiras posi¢oes do ranking,
alcancando a Revista Pensar a Pratica, por exemplo. E a Lecturas sobe de posi¢ao em relagao
a 2021.

Essas revistas (top 10) sdo importantes e determinantes para a area sociocultural e
pedagdgica por diversos motivos, sendo o primeiro, por identificarmos quais sao os alvos
dos pesquisadores e segundo por identificarmos que as revistas nacionais que publicam em
portugués (em sua maioria) sao importantes instrumentos de disseminagao das pesquisas de
forma interna. Nao estou dizendo que a internacionalizacdo seja ruim, é importantissima,

mas a nossa publicagao interna também ¢é.

Figura 25

Producao anual x Top 10

Tabela 2 — Produgdo anual x 10 revistas com mais artigos publicados (2017-2022)

Ano Producédo anual Top10 9 .
¢ P to Grafico 10 — Indice de artigos nas 10 revistas com mais

2018 858 315 37%

2019 906 337 37%

2020 1091 314 29%

2021 1079 307 28%

2022 597 166 28%
TOTAL 5341 1833

T - e
29% 28%  28%

2017 2018 2019 2020 2021

Fonte: Organizado pelos autores.

Aqui no grafico, percebe-se que hd uma reducio significativa de producdo dessas
revistas (top 10) ao longo do tempo. A hipotese é que essas revistas perderam publico dos
professores da area sociocultural e pedagdgica vinculados aos programas de pos-graduagio.
Eles comegaram a buscar alternativas. Se a gente fosse fazer um top 20 ou 30, outras revistas
da area da educagao ou da historia ja comegariam a aparecer mais proximas. Imaginamos que
isso ja esteja acontecendo, o que é uma hipétese da redugao dessa quantidade de publicagdes

dos professores da area sociocultural e pedagdgica que aparece ao longo dos anos.
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Figura 26

Tabela 3 — Consolidado revistas com mais artigos Consolidado Top 14
publicados (2017-2022)

Ranking Revista 2017 2018 2019 2020 2021 2022 Total
1 Movimento 76 58 74 58 55 34 355
Motrivivéncia 75 44 52 58 44 30 303
Pensar a Pratica 49 47 46 27 30 19 218
Journal of Physical Education 30 35 28 52 17 16 208
RBCE 17 37 29 26 31 16 156
Revista Licere 34 26 26 18 11 155
RBEFE (USP) EX] 27 31 26 5 152
RBCM 24 17 13 15 4 96
Retos 1 5 14 27 18 67
RBCDH 22 9 11 5 1 56
Lecturas Educacién Fisica y Deportes 1 3 8 14 13 44
Motricidade 28 15 0 o] 0 LE]
Revista Bras. De Ativ e Satide 10 5 10 8 1 41
Revista Portuguésa de Cien. Do Desp. 23 1 0 26
Total 329

P
E]
4
5
6
7
8
]

[ e
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Fonte: Organizado pelos autores.

A gente percebe isso aqui, a partir de 2017, com a Movimento constando 76, 58, 74,
58, 55 e 34 artigos. Motrivivéncia também vem caindo, Pensar a Pratica despencou, enquanto
a RBCE oscilou. Entao, percebemos claramente uma redugao dessas publicacdes, ou seja, a
busca por essas revistas diminuiu. Atribuo isso a mudanc¢a no Qualis, pois nao ha que se
fazer tantos pontos como tinham que ser feitos antes pois o percentual de importancia de
publicagao de artigos reduziu bastante e isso torna-se um alento. Todavia, a busca de produzir
em alto nivel, permanece, criando a necessidade de nao escolher as revistas nao nacionais
que divulgam o conhecimento de forma mais préxima da area sociocultural e pedagogica

aqui no Brasil, porém que possuem um Qualis menor.

2.4 Programa de Mestrado Profissional em Educag¢ao Fisica em Rede

Nacional (ProEF)

Vamos falar um pouquinho sobre o ProEF, a professora Denise® ja fez uma apre-

sentacao bem legal, a gente praticamente coincidiu os dados.

9 Para mais informacdes recomendamos a leitura do capitulo deste livro publicado pela professora Denise Ivana
C p p pelap
de Paula Albuquerque.
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Figura 27
|

ProEF

O Programa de Mestrado Profissional em Educacio
Fisica em Rede Nacional (ProEF) — Fora da area 21

1° Edital — 19/05/2016 — Turmas :2018

IES

- Até 2021 - 11 IES

- 2022 - +7 IES (18) — 1° expansao

- 2023 - +6 IES (24 total) — 2* expansao

POLOS

- Até 2021 — 13 Polos (saida da UFRJ)
- 2022 - +7 Polos (20)

- 2023 - +6 Polos (26 total)

Foco em EFE — Prof. da Rede Piblica de Ensino
Sociocultural e Pedagogica

Fonte: Organizado pelos autores.
Fomos ao site do PROEF e constatamos que, em 2016, a turma nao comegou. Ini-
ciou a primeira em 2018, quando houve uma primeira expansio, e depois uma segunda ex-

pansao em 2023

Figura 28

Fonte: Organizado pelos autores.
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Hoje, o ProEF possui 20 polos, tentando chegar a 26 no ano que vem (2023). Uma
quantidade de, aproximadamente, 120 professores, segundo a professora Denise, podendo
chegar a 140 professores no ano que vem (2023).

Um dado que chamou atengdo sobre isso é que a producido deles é 99% da area
sociocultural e pedagdgica. Outro dado que comegamos a perceber também ¢é que esse im-
pacto social, principalmente nos produtos técnicos, acaba sendo mais notavel, muitas vezes
no mestrado profissional.

A quantidade de vagas é muito grande, nao tem como nao visualizar o crescimento
do ProEF, mas, ¢ algo ja perceptivel, e vem demonstrando a importancia da area sociocultu-
ral e pedagdgica, ndo necessariamente, somente sob a perspectiva do mestrado profissional.

Ha uma demanda de professores que buscam essa formagio e tem no mestrado
profissional uma possibilidade maior de inser¢ao, que talvez nao tenham conseguido no mes-
trado académico em fung¢dao de uma redugao de oferta, poucos professores da area sociocul-
tural e pedagdgica e com dificuldade de permanecer (nos PPGs), sendo descredenciados ou
com dificuldade de credenciamento. O nimero de professores como a gente apresenta aqui,

¢ muito menor do que o da area biodinamica, por conta, principalmente, de produgao.

2.4.1 Orientacoes do ProEF

Figura 29

Em andamento e Concluidas - Consolidado 2018 a 2022

Tabela 4 — Orientagdes em andamento Tabela 5 — Orientagdes concluidas
ProE ProEF (2018 a 2022)

Ano Quantidade Ano Quantidade

2018 0 ﬁ

2019 4 2019 5

2020 8 2020

2021 2021

2022 97 2022

TOTAL 226 TOTAL
Baseado no Lattes  Média =45,2 ano Média = 16,6 ano
dos professores que

constam na pagina do . . ) .
ProEF 19,83% dos professores ainda ndo apresentam orientagGes

Fonte: Organizado pelos autores.

146



Nas orientagoes do ProEF, temos uma média de 45 por ano. O nimero de orienta-
¢Oes tem aumentado significativamente. Em andamento hoje, pelo lattes dos professores,
observando no site de cada um, credenciados no mestrado em rede, temos um total de 226
em andamento e 83 concluidos, mas isso irda aumentar significativamente nos proximos anos,
com uma quantidade bem grande de dissertacdes defendidas no ProEF. E um dado que est4
crescendo, ainda nao sdo oficiais, mas foram observados.

Aqui também temos a produgao, de percentual por regides. O Sudeste, aparece como

o maior numero de produgio, nao poderfamos deixar de falar sobre esse assunto.

Figura 30
Porcentual por Regido - (2018 -2022)

Grafico 10 — Porcentual por Regido de Orientagbes em Grdfico 11 — Porcentual por Regido de Orientagdes
Andamento Prg Concluidas ProEF (2018 a 2022)
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Fonte: Organizado pelos autores.

2.5 Bolsas Pq vigentes

Uma coisa que incomodou, que também ¢ uma discussao recorrente, sao as bolsas
Pq vigentes. Esse é um exemplo classico da forma como ¢ vista essa diminui¢ao da produgao

dos professores.
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Figura 31

Bolsas

QCNPg

’ <OLSAS DE PRODUTIVIDADE EM PESQUISA
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Grdfico 12 — Bolsas de Produtividade em Pesquisa Vigentes

Sociocultural Biodidamica

Fonte: Organizado pelos autores.

Merece atengao a quantidade de professores contemplados com bolsa. N6s temos 97
bolsas, uma era duplicada. Dessas 96, 93 sao vinculadas a biodinamica. Ou seja, trés profes-
sores (eu diria) sao da area sociocultural e pedagdgica e um nao pertence a area 21.

Existem alguns professores analisados, com muita produgao, que para eles serem
contemplados por essas bolsas, o numero delas deveria ser muito maior do que as existentes.

Eu nio sei quais sdao os critérios especificos, mas esses critérios, nao estao contem-
plando com certeza os professores da area sociocultural e pedagdgica e isso acarreta numa
falta de produ¢ao massiva, dentro das dificuldades que se tém. Se ndo ha investimento, nao
tem fomento, fica dificil enviar uma publicagdo, mais dificil vocé investir na pesquisa, entio
isso acaba invertendo os termos. Além de que, tal fato demonstra uma nio valorizagao dos
pesquisadores vinculados as subareas sociocultural e pedagogica.

Isso é s6 um exemplo, que a meu ver, é gritante, diria que é absurdo a quantidade de
professores que nés temos da area biodinamica e somente quatro das outras subareas. Os
critérios que estao sendo usados, obviamente, privilegiam a produgao mais voltada para a
area biodinamica, ja que ndo ¢ aceitavel acreditar os mais de 200 professores vinculados as
areas sociocultural e pedagdgica nao possuam capacidade e competéncia para serem contem-

plados nas bolsas Pq.
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Consideragbes Transitorias

Quais seriam esses impactos das coisas que estao acontecendo?

Figura 32

Possiveis Impactos

Queda do Qualis para TODAS as revistas nacionais mais usados pelos pesquisadores da SCP
Pesquisadores x Periddicos

Evasdo de pesquisadores vinculados a programas de pods-graduagdo nas publicagdes em revistas
nacionais tendo como area mae a EF.

Queda na qualidade de artigos nas mesmas revistas
Migragdo das produgdes dos pesquisadores para revistas de outras areas

Maior dificuldade de publicar, em alto nivel, com temas intrinsecamente ligados a questdes
pedagégicas da EF. ( redugdo ainda maior de orientandos nas areas pedagogicas)

Ostracismo quanto a revistas de outras areas ( manutengdo da hegemonia epistemologica)
Aproximagdo de produgdes do mestrado académico com o mestrado profissional ( impacto social)

Desvalorizagao de produgdes com impacto intangivel ( reflexdes, ressignificagdes, erudigdo)

Fonte: Organizado pelos autores.

Interessante é que a regra entre pesquisadores e peridédicos se inverteu. Antigamente,
antes dessa avaliacdo, havia algumas revistas que cobravam para que vocé seguisse com seu
artigo sendo avaliado e havia uma necessidade de publicar nessas revistas. Os pesquisadores
ficavam com pouca oportunidade de publicar e acabavam aceitando tais condigoes. Agora
com o Qualis referéncia, pode-se publicar em outras areas e isso ira se tornar uma tonica
dentro da area 21. Desta forma, se as revistas nao desenvolverem formas de aprimorarem
suas condig¢des frente a avaliagao acabarao por receber publicagoes de maior relevancia. Con-
tudo, cabe também aos pesquisadores em uma perspectiva organica destinar parte de sua
producido de qualidade para as revistas nacionais, o que contribui para a elevagao do Qualis.
Ambos, revistas nacionais e pesquisadores devem ceder para que ambos consigam se desen-
volver.

Se eu produzo conhecimento na pés-graduagio e esses professores nao estio produ-
zindo nas revistas da nossa area, estamos tendo uma “capilariza¢ao”, ou seja, distribui¢ao do
conhecimento em revistas de outras areas. Apesar da ideia que se tinha de aderéncia que

avaliava mal producSes publicadas em outras areas, ja que, as informagoes sobre educacio
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fisica deveriam estar no campo da educagao fisica, hoje isso caiu por terra. Os sistemas de
procura permitem buscar sobre qualquer assunto em qualquer area do conhecimento, assim,
publicacdes sobre histétia/sociologia/antropologia do esporte e educacio tém nessas dreas-
mae muitas ofertas de periédicos com Qualis elevado. Ha maior dificuldade em publicar em
area no nivel com temas intrinsecamente ligados as questoes pedagdgicas da educacio fisica.
Voce vai falar sobre o ensino do handebol, ensino do polo aquatico, vai ser dificil publicar
em revistas com Qualis elevados. Para se ter uma ideia nao ha revistas nacionais tendo como
area mae a educacao fisica com o extrato Qualis A.

Para a area de ensino, dependendo do que vocé vai fazer, nao é privilegiado em mui-
tas revistas e normalmente vale mais traduzir e mandar para fora do pafs pois nas revistas
internas ¢ mais dificil conseguir. Isso pode refletir nas orientacGes, se tenho dificuldade de
ter impacto social com esse tipo de material, posso produzir um artigo e esse artigo ser dis-
cutido numa roda de professores.

Vemos que havera um ostracismo das revistas de outros campos de conhecimento
porque tem que ter 50% de produgdao com a area mae. Desta forma, a revista, para manter o
controle, acabara por nio aceitar novos artigos de outras areas.

Quanto ao impacto social os mestrados profissionais, que nao necessitam obrigato-
riamente da produgio de artigos podem desenvolver a¢oes que impactam pragmaticamente
em suas areas de atuacao, podendo ser valorados, dependendo desse impacto tanto quanto
um artigo. Da mesma forma as produgdes de artigos vinculados a educagio, filosofia e an-
tropologia, por exemplo, e seus ensaios e artigos, terdo muita dificuldade de mensuracio de
impacto social. Desta forma, este conceito deve ser bastante discutido para que nao crie
distor¢oes nas avaliacoes.

O acompanhamento eficiente do egresso com a sua produgao também deve ser feito.
O egresso e a sua formagao profissional e intelectual bem-sucedidos sao indicios de que o
programa e o orientador atingiram seus objetivos.

Outros itens, agora valorizados na nova avaliagido que consideramos importantes ver-
sam sobre organiza¢ao de eventos como propaga¢ao de conhecimento, ida a congressos e
apresentacio de trabalhos. E importante (orientandos) apresentarem suas pesquisas. Isso ti-
nha se perdido, pois, nao era valorado. O entendimento [sobre] pesquisa e producao em vista
do impacto social e a sua orientagao para tal buscara mitigar um problema social. Assim,
simplesmente agora, se esse profissional nao tem um impacto social muito claro, ele tem que
comegar a pensar em que orientagao e tipo de pesquisa ele deve buscar. Isso sio questdes

que temos que pensar como agoes potencializadoras.
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Quanto ao Qualis Livro devemos estar atentos a itens que serao obrigatorios para
que as obras sejam avaliadas, tais como, capa e contracapa, indice remissivo, prefacio, intro-
ducio, sumario, conselho editorial, revisao por pares, apresenta¢ao e informacao dos autores,
premiacao, ficha bibliografica.

Finalizando a minha fala e ampliando a discussio quanto opgao de base de dados,
por que nido o Scielo? O Felipe Quintao!” falou muito bem ontem. A fala dele foi muito
esclarecedora: o Scielo é uma base interessante. Eu falo pelos nossos professores, que tém
essa pressao de publicagio em revistas capitalistas, com produg¢oes de acessos fechados,
sendo um paradoxo com o impacto social. Se vocé tem fomento e produz para uma revista
fechada, uma revista que vocé tem que pagar para ter acesso ao artigo, esta contra o impacto
social, porque a prépria sociedade que financia o fomento nao acessa esse material produ-
zido. Se vocé tem, por exemplo, uma producao no Scielo que ¢ aberto, que ¢ publico, as
pessoas tém mais acesso. Por exemplo, eu sempre me coloco a disposi¢ao para convidar
vocés a conhecer o trabalho do grupo (GPEESC), sao sempre livros que sao publicados
gratuitamente. Como condi¢do, os livros todos que temos organizado sao publicados de
forma gratuita em formato de e-book.

Uma questao de resisténcia é a manuten¢ao de submissdes em revistas da educagao
fisica nacionais. Continuando a manter submissdes na Movimento, Physical Education, Motri-
vivéncia, ¢ uma forma de manter essas revistas com produgoes relevantes. Em uma avaliagao
mais qualitativa, talvez, seja possivel conciliar as produgdes nessas revistas com outros tipos
de produciao. Ter esse tipo de atitude é nao ceder aos tramites desse processo mercantilizado
da produgio. Ressalto, contudo, que as revistas nacionais também devem fazer a sua parte.

Quanto as bolsas Pq, ndo é possivel que quem gerencia e que quem cria esses requi-
sitos, essas formas de avaliagdo, nao perceba essa disparidade que mostra claramente a auto-
fagia do programa. Se nao tenho fomento, é muito mais dificil para mim. Entao nao é pos-
sfvel 94 bolsas para biodinamica e 3 ou 4 para sociocultural e pedagogica, isso ¢ um escarnio,
alguma coisa sobre estes critérios deve ser revista de forma urgente. Por exemplo, em deter-
minado ano fiquei na duvida se deveria concorrer a area de educagao ou educagao fisica, por
motivos pessoais e ideoldgicos, optei pela segunda opgao. Apesar de ter publicagdes em re-
vistas internacionais ou nacionais traduzidas para o inglés e uma produgao significativa, um

dos avaliadores me avaliou mal em virtude de, segundo ele, ter pouca produgio internacional.

10 Para mais informacoes, recomendamos a leitura do capitulo deste livro escrito pelo professor Felipe.
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Esses critérios acabam excluindo os pesquisadores da area sociocultural e pedagogica. Clara-
mente, essa situagao ¢ uma disputa de poder, onde quem domina o campo, cria os critérios,

mantendo subjugados aqueles que nao coadunam ideologicamente com eles.
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POSFACIO

Finalizado o livro Avaliacao e panorama das subdreas sociocultural e pedagdgica da Educacao
Fisica: periddicos, mestrado profissional e producio docente (2017-2020), organizado pelo Colégio Bra-
sileiro de Ciéncias do Esporte a partir do Evento on-line “Encontro Tematico: Impactos da
Avaliacdo da area 21 (2017/2020) sobre a produc¢io de pesquisadores(as) das subdreas soci-
ocultural e pedagdgica da Educagao Fisica”, realizado no ano de 2022, constata-se, em mais
um ciclo avaliativo na P6s-Graduagio, a hegemonia de uma certa area minimizando outras
possibilidades epistemoldgicas no campo da Educagao Fisica a permanecer e contribuir na
area 21.

Esta acao deliberadamente negacionista da realidade acerca das diferentes perspecti-
vas de produgao do conhecimento no campo da Educagao Fisica é concretamente anticien-
tifica e se vale do argumento de autoridade. Historica e hegemonicamente, a chamada “area
biolégica”, ou area da “satde”, ou como alguém possa preferir, “area da biodinamica”, dis-
poe de maior incidéncia no ambito da Educagao Fisica, de forma conservadora e desta ma-
neira, acreditamos que a imposi¢ao de modelos e das caracteristicas desde segmento, para o
campo sociocultural, precisa ser urgentemente revisto.

Essa separagdo produzida acentua desigualdades entre os Programas de Pés-Gradu-
a¢ao; rebaixa o conceito Qualis Capes de periédicos que tem contribui¢ao historica em nossa
area; intensifica o produtivismo docente e todas as demais questdes ja pontuadas no Encon-
tro refletido neste livro. Além disso, exigir que as produ¢oes mais afeitas a “area sociocultu-
ral” venham a atender os mesmo critérios e padrdes da outra area, acentua ainda mais as
disparidades em regides como o Norte, local em que ha menos universidades, menores re-
cursos e quantidade menor de Programas de Pés-Graduacao do que em qualquer outra.

Ha algumas décadas, a educagio fisica ¢ formada por um conjunto de pesquisadores
e pesquisadoras que se nutrem das ciéncias humanas e sociais para pensar seus objetos de
estudo, de pesquisa e de intervencgao profissional. Isso indica que a area precisa de outras
formas de avaliagdo e reconhecimento de sua produgao. Neste sentido, debates como o apre-
sentado por este excelente livro sdo tao necessarios em nosso campo de formagao e atuagao.
Acreditamos que pesquisadores, pesquisadoras, grupos de pesquisa e Programas de Pés-Gra-
duacao devem intensificar essa discussao, a fim de buscar outros contornos para a avaliagao

da produgio o campo da educagao fisica com resultados concretos no mundo da Area 21.
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Do meio do mundo, julho de 2023.

Cissia Hack

Gustavo Maneschy Montenegro

(Professor/ a do Curso de Licenciatura em Educacio Fisica e do Programa de Pds-Graduagio em Educa-
¢ao da Universidade Federal do Amapa)
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Deseja fazer mestrado ou doutorado? Quer compreender a dina-
mica da pos-graduacao stricto sensu em educacéao fisica brasilei-
ra? Se a resposta é sim, esse € o documento certo. Este livro
busca apresentar um panorama geral sobre a pds-graduacgao bra-
sileira, oferecendo dados sobre periddicos cientificos, cursos de
mestrado e doutorado académico e profissional, além de expor os
principais problemas que os cursos atrelados a educacgaofisicana
area 21 enfrentam, principalmente sobre a relacédo entre as trés
subareas da educacgaofisica, a sociocultural, a pedagogica e a bio-
dindmica. Oriundo de um evento nacional, intitulado “Impactos da
avaliacao da area 21 (2017/2020) sobre a producao de pesquisa-
dores das subareas sociocultural e pedagdgica da Educacéo Fisi-
ca’ realizado em dezembro de 2022, a obra congrega uma pléiade
de pesquisadores com ampla significancia dentro da pesquisa
nacional, que em suas falas, aqui transcriadas, demonstram uma
visdo bastante ampliada sobre o cenario que envolve os cursos de
pos-graduacéo. Esperamos que apds a leitura, reflexdes surjam e
possam contribuir para uma maior compreensao do campo, que &
extremamente importante para o avanco de toda a educacéo fisi-
ca, ja que a pesquisa é um dos pilares que sustentam o conheci-
mento, e todo o ensino superior € dependente da formacéo de
mestres e doutores que s&o os principais responsaveis pela gra-
duacéo de todos os professores em nosso pais. Que a leitura seja
proveitosal!l!
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