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PREFACIO

EDUCAGCAO FiSICA, SOBERANIA POPULAR, CIENCIA
E VIDA

Vicente Molina Neto

Para quem vem se envolvendo com a recente histéria da educacao fisica bra-
sileira, ora bem de perto, ora mais distante, a obra Educacéo Fisica, Soberania Po-
pular, Ciéncia e Vida ndo deixa de ser uma surpresa boa, mas também néo é obra
do acaso, uma vez que ela da visibilidade e concretiza o processo de mobilizagéo
exemplar e digna de destaque da Secretaria Estadual do Colégio Brasileiro de Cién-
cias do Esporte do Rio de Janeiro (CBCE/RJ). Fecha um circulo virtuoso.

Tudo comega a acontecer logo depois do XX Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE) e VII Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte
(CONICE) em Goiania - GO. Entre 4 e 10 de outubro de 2017, a Prof.2 Dra2 Rosa Ma-
lena Carvalho da Universidade Federal Fluminense (UFF), o Prof. Dr. Marcelo Melo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e o estudante de doutorado na
UFRJ Phillipe Rodrigues estabelecem a Comisséo Proviséria,no estado do Rio de
Janeiro (RJ), no intuito de encaminhar a constituicao e consolidacédo da CBCE/RJ.
Pretendem, com o CBCE/RJ, organizar espacgos para encontros, em diferentes insti-
tuicdes do RJ, favorecendo debates entre estudantes e professores que constituem
a comunidade académica da Educacéo Fisica no estado.

Alguns meses depois, como forma de retomar, concretizar e dar visibilidade a
organizagao da CBCE/RJ, esse grupo de professores organiza o Encontro Estadual
do CBCE no estado sob o tema “Tensdes e possibilidades da educagéo fisica no
Rio de Janeiro”. O evento que se realizou no dia 11 de junho de 2018, no auditdrio
93, da Universidade Estadual, campus Maracana/RJ, entre oito e dezessete horas,
constituiu-se de duas mesas de discuss&o. A primeira foi “A produgéo de conhe-
cimento e a educacéao fisica” e a segunda “Formacao e atuagéo profissional em
educagao fisica”, temas recorrentes nos debates realizados pelo CBCE. As fotos
mostraram o reencontro de jovens e experientes pesquisadores e pesquisadoras. O
interessante do encontro é que ja havia a possibilidade de que os convidados par-
ticipantes enviassem as producdes cientificas apresentadas nas mesas para publi-
cagao posterior. Esse evento mostrou que a iniciativa dos professores e professoras
foi um sucesso.

Em seguida, em 19 de setembro de 2018, houve a primeira reunido da CBCE/
RJ como Secretaria eleita no Rio de Janeiro. Como parte da pauta da reunido houve
uma discusséo sobre o tema geral do politicamente emblematico XXI CONBRACE
de Natal - RN, uma tarefa solicitada pela direcdo nacional do CBCE as Secretarias
Estaduais da entidade. Possivelmente, nesse momento, o grupo do RJ ja antevia,



8

com algum credito, a possibilidade do mal que assolou o Brasil nos anos subse-
quentes, quando um més depois a populacao elegeu um mau militar para governar
0 pais.

Duas linhas de acao caracterizaram a Secretaria Estadual do CBCE no RJ, a
indole académica e a militancia politico-epistemoldgica (como demonstra a Carta
Publica emitida em 6 de abril de 2020 com criticas contundentes a portaria presi-
dencial n° 639, de 31 de margo de 2020). Em uma dinamica propria, estas carac-
teristicas materializam-se na diversidade de /ives produzidas desde la e culminaram
com a realizacado do IV Encontro Estadual do CBCE/RJ, cujo tema versou sobre
EDUCAGCAO FiSICA, SOBERANIA POPULAR, CIENCIA E VIDA que contou com
a presenca significativa da comunidade cientifica da area de conhecimento Edu-
cacao Fisica. Foi um evento de repercussao nacional e que de algum modo veio
corroborar e fortalecer a organizacao do XXIl Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte e IX Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte realizado de modo
virtual e com apoio decisivo da Universidade Federal de Minas Gerais. O livro que
ora prefacio materializa o trabalho de organizacao da Secretaria Estadual do CBCE
do Rio de Janeiro ao longo desses ultimos anos.

Classe, raca e género sao estruturantes das desigualdades sociais e educacio-
nais. Também séo “determinantes” e decisivas nas oportunidades e experiéncias de
participacéo popular na cultura corporal. Para discutir e refletir sobre essa relagcao
em interface da Educacéo Fisica e as Ciéncias do Esporte, associados e associadas
do CBCE tém langado méo de diferentes conhecimentos e referenciais tedricos,
entre eles Foucaultianos, Marxistas e Educadores Freireanos e os amparados na
Pedagogia Critico-Social dos Conteudos. Dai provém muitas abordagens pedagogi-
cas presentes na Educacéo Fisica brasileira. Os textos que se seguirdo nessa obra
de algum modo refletem a diversidade e pluralidade de teorias € metodologias que
no conjunto nos dao indicativos para dizer no tempo presente algo sobre a questao
formulada por Vitor Marinho de Oliveira, em 1983, O Que é Educagéo Fisica?

A obra esta organizada em trés partes. Na primeira, os textos estao organizados
abordando a relacao entre a Educacéo Fisica, a Ciéncia e a Vida. Nessa se¢ao, vém
demarcados os efeitos destrutivos da pandemia e do neoliberalismono patriménio
cultural da humanidade e na Educacgéo Fisica propriamente dita, potencializados
pelo modo de producao capitalista. Para superar essa questao, ha necessidade do
alargamento das fronteiras da Educacéo Fisica e a afirmagéao do conhecimento pro-
cedente da polifonia de vozes que constituem o povo brasileiro e fazem do mundo
um objeto cognoscivel. Dentre eles estao os pressupostos tedricos da Epistemolo-
gia Social como possibilidade de afirmacao dos servicos publicos disponibilizados
pelo Estado.

Na segunda parte, os autores déo conta de insurgéncias contemporaneas da
Educacéo Fisica, dentre elas destacam-se a perspectiva inclusiva para pensar o
alargamento da ideia de Educacéo Fisica a partir da categoria diferenca e das estra-
tégias decolonizadoras para pensa-la no tempo presente. Nesse sentido, a questao
racial, 0 racismo, as lutas antirracistas e a interdicéo das ilimitadas possibilidades do



corpo desafiam, tanto a formacgao dos jovens e experientes professores e professo-
ras, quanto a vida de jovens e adolescentes. Uma das estratégias de enfrentamento
propostas, nos textos, € a perspectiva Freireana de conhecer e fazer o mundo um
objeto cognoscivel.

Fechando o livro, a terceira parte trazznos a nogao de novos paradigmas da
Educacéo Fisica, associando-a a militancia e as tarefas politico-epistemoldgicas do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. S&o narrativas docentes que atestam a
contribuicao da experiéncia cientifica e pedagdgica na construgao da experiéncia
“identitério formativa” dos protagonistas dessas a¢des. Por fim, um manifesto enfa-
tico do direito de todos, todas e qualquer pessoa a Educacao, reconhecendo na
Educacao de Jovens e Adultos um espaco de luta, de resisténcia e pleno exercicio
desse direito: um enfrentamento necessario a Educacéo Fisica.

Um livro, quando o editamos e o colocamos ao publico, €, na maioria das vezes,
uma aposta e um processo de mediacao de nossas praticas sociais e pedagogicas.
Uma aposta no entendimento, no didlogo e no convencimento de teses e afirma-
¢oes ja confirmadas no excesso de evidéncias e outras em disputa politico-epis-
temoldgica por pretensao de verdade. Contudo, quando a proposta de mediacao
de uma prética social se da em uma sociedade concreta, situada historicamente,
constitui-se uma aposta extremamente esperancosa de transforma-la. Esperanca de
vé-la modificada e acessivel a populagdo. “A esperanca que nao vem do mar, nem
das antenas de tv"'. E o que pretende mostrar o conjunto de textos deste livro.

Boa leitura.

1 Trecho da musica Alagados, do grupo Os Paralamas do Sucesso.



APRESENTACAO

Faz escuro mas eu canto,
porque a manha vai chegar.
Vem ver comigo, companheiro,
a cor do mundo mudar |[...]
Quem sofre fica acordado
defendendo o coragao.

Vamos juntos, multidéo,
trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia
(Trecho do poema Faz escuro mas eu canto,
de Thiago de Mello, 1965).

O livro Educacgzo Fisica, soberania popular, ciéncia e vida é fruto do trabalho que
nos — Rosa Malena, Alexandre e André — imaginamos e tentamos resolver na ges-
tao da Secretaria do estado do Rio de Janeiro do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE) ao longo dos anos 2020 e 2022. Um periodo marcado por muita
dor, tanto em razéo das centenas de milhares de mortes decorrentes da pandemia
da Covid-19, quanto do momento politico instaurado no pais apds o golpe de 2016
e agudizado posteriormente as eleicoes de 2018. Contudo, o sofrimento traz junto
a resisténcia.

A resisténcia aqui ndo se entende como um processo de “adaptacéo” de cor-
pos resignados que suportam os sofrimentos. Ao contrario, trata-se de “n&o ceder”,
“opor-se”, “ndo sucumbir”, indignar-se e lutar frente aquilo que nos violenta e machu-
ca. E, portanto, a partir dessa verve que esse livro se constroi.

Abordar soberania popular, ciéncia e vida, e suas relacdes com a Educacao Fisi-
ca, n&o foi uma escolha ao acaso. O tempo sombrio que estamos passando, muito
marcado por um pensamento fundado em ideias neoliberais e fascistas, levam-nos
a decisivamente enfrentar tais questdes. Para muitos de nds, entretanto, essa luta
nao é nova. Alguns, aqui, sdo de uma geracao que enfrentou a ditadura militar e/ou
vivenciou o “outro dia” cantado por Chico Buarque - “Apesar de vocé/ Amanha
ha de ser/ Outro dia/ Inda pago pra ver/ O jardim florescer/ Qual vocé nao queria/
Vocé vai se amargar/ Vendo o dia raiar/ Sem |he pedir licenga/ E eu vou morrer de
rir/ Que esse dia ha de vir/ Antes do que vocé pensa” [..]. Naquele momento, de
ruptura com o estado imposto, a Educacao Fisica experimentou uma ebulicao de
ideias que culminou em uma série de publicacdes que transformaram nosso modo
de pensar e ver o mundo. Outros de nds, muito mais jovens, ndo sentiram direta-
mente essa efervescéncia, mas trazem consigo a inquietacao daqueles que “fazem
a hora, ndo esperam acontecer”. Este livro, portanto, é herdeiro dessa tradigao.

O livro foi concebido com textos de diferentes autores e autoras, agrupados em
trés grandes partes. A parte 1, denominada de Educagéo Fisica, Ciéncia e Vida,
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reune trés textos. O primeiro, de Celi Taffarel, intitulado Os impactos da pandemia na
cultura corporal, trata da situagao da classe trabalhadora, da pandemia da Covid-19
e de formulagdes da categoria “Cultura Corporal”. Para a autora, o carater destrutivo
do capitalismo, especialmente na atualidade, ndo permite 0 harmonioso convivio
com direitos, democracia e preservacao do meio ambiente, 0 que compromete, so-
bremaneira, a cultura corporal como patriménio cultural da humanidade, o qual tem
0 acesso viabilizado por politicas de governos e de estados democraticos dirigidos
a coletividade.

O segundo texto desta parte é de autoria de Tarcisio Mauro Vago, Uma polifonia
da Educagao Fisica para o dia que nascera: sonhar mais, crer no improvavel, desejar
coisas bonitas que ndo existern e alargar fronteiras. Tarcisio nos mostra que refletir
sobre a vida dos sujeitos-estudantes é condi¢ao fundamental para pensar o impacto
da pandemia sobre a Educacéo Fisica, além de possibilitar o fortalecimento de uma
escolha inadiavel, qual seja, a poténcia politica e cultural contida no alargamento das
fronteiras da Educacéo Fisica para reconhecer, em seu programa, 0s saberes de
povos diversos que constituem o povo brasileiro.

Alexandre Palma, Giovana Barbosa de Paiva e Mariane Ferreira dos Santos Arau-
jofecham essa parte com o texto designado Vidas precarias, saude e educagao fisi-
ca. reflexdes sobre a determinag&o social da atividade fisica. Os autores exploram as
diferentes dimensdes das atividades fisicas, tal como s&o concebidas na literatura;
as taxas de inatividades fisicas advindas dos estudos epidemioldgicos; bem como
os discursos de verdade produzidos a partir destes valores numeéricos, construidos
com base em uma epidemiologia tradicional, a qual despreza as determinacoes so-
ciais da saude e 0s cenarios sociais, econdémicos, politicos e culturais que impactam
sobremaneira a saude e o envolvimento com as atividades fisicas.

Na segunda parte, chamada de “Educacéo Fisica — insurgéncias”, o texto Por
uma perspectiva inclusiva na educacao fisica escolar, de Michele Pereira de Souza
da Fonseca e Leandro Tedfilo de Brito, procura debater uma perspectiva inclusiva
para pensar a Educacéo Fisica escolar, articulando um conceito ampliado de inclu-
sao a categoria diferenca, com o propdsito de reconhecer os sujeitos segregados e
excluidos nos espacos escolares e promover a participacao de todos e todas nas
aulas.

Em sequéncia, Marcelo Siqueira de Jesus, com o texto Uma educagao antirra-
cista em defesa da vida, da cientificidade e da cultura da populagcdo negra no Vale
do Jequitinhonha explora linhas argumentativas de uma perspectiva epistemologica
antirracista, compromissada pela defesa da vida de afro-brasileiros e afro-brasileiras,
procurando contribuir para a emancipagao de sujeitos que reproduzirdo as atitudes
positivas de combate ao racismo, além de envolver a Educagéo Fisica neste rele-
vante debate.

Posteriormente, Rita de Cassia de Oliveira e Silva, em Por uma educacao fisica
outra: discussoes a partir da decolonialidade, debate de que forma a Educacgéo Fi-
sica pode construir estratégias de/descolonizadoras ndo s6 na pratica pedagogica
na escola, mas também na formagcéo inicial de seus/suas professores/as.
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Adriana Martins Correia e Martha Copoalillo, no texto intitulado Projeto o que pode
um conpo?: percursos, desvios e encontros com cornpos jovens, descrevem o pro-
cesso de reconfiguracdo de um projeto de ensino no primeiro ano da pandemia
da Covid-19. O projeto “O que pode um corpo”, do Instituto de Educacéo Fisica,
da Universidade Federal Fluminense (IEF-UFF), envolve jovens do Ensino Médio de
uma escola publica e, ao se ressignificar durante o periodo pandémico, afeta e é
afetado também pelo contexto de vida das jovens professoras em formagao inicial
que vinham atuando como bolsistas e colaboradoras da acao.

Sob o titulo A extensdo universitaria e a formagao de professores de educagao
fisica: ensaios do ‘ad-mirar, Renato Sarti busca apresentar as acdes extensionistas
de trés projetos de extensao articulados ao Grupo de Estudos em Educagéo Fisica
Escolar e Profissdo Docente, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (GEEP/
UFRJ). A partir da perspectiva de Paulo Freire, 0 exercicio do “ad-mirar” parte da sua
compreensao enquanto o emergir do mundo, possibilitando as pessoas ampliarem
seus conhecimentos e proporem transformacdes sobre estes. Em sintese, o esforco
do ad-mirar ou re-ad-mirar as producdes dos trés projetos de extensao articulados
ao GEEP/UFRJ impulsionou a emergéncia de apontamentos que potencializam o
emoldurar do ad-mirar enquanto pilar fundamental no fazer continuo da extenséao.

O fechamento desta parte se da com o texto Movimentos negros e educacdao
fisica: lutas, percursos e disputas por um protagonismo legitimo, de André dos
Santos Souza Cavalcanti. O autor contextualiza o emprego da Educacéao Fisica para
servir aos ideais das elites dirigentes do Brasil, fundamentada em esteredtipos e
principios de pureza racial. O autor destaca como este uso se deu baseado em
um olhar eurocéntrico de fundo eugenista, 0 qual marginalizavam os povos nao
europeus, Como 0S negros e os indigenas, em concordancia a uma suposta infe-
rioridade bioldgica e cultural, conforme preconizavam as teorias racialistas. André
Cavalcanti ressalta, ainda, a importante acéo de criacdo do GTT Relacdes Etnico-ra-
ciais, ocorrida no interior do CBCE.

Uma terceira e ultima parte, denominada “Educacéo Fisica, CBCE e novos para-
digmas”, abriga trés textos. No primeiro, Olhares sobre o GTT Corpo e Cultura: narra-
tiva de uma tematica plural, Silvia Maria Agatti Ludorf se debruga sobre a construcao
do Grupo de Trabalho Temético Corpo e Cultura do CBCE (GTT Corpo e Cultura)
como espacgo de reflexdes e debates, com base em percepcdes e vivéncias em
relacéo a teméatica corpo e cultura no campo cientifico da Educacéo Fisica.

Neyse Luz Muniz, em O Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte como compo-
nente significativo no desenvolvimento ‘académico-formativo” de uma professora
de educacdo fisica, discorre sobre sua experiéncia pessoal como professora de
Educagéo Fisica, atuante em uma universidade publica federal situada no estado
do Rio de Janeiro, em dialogo com as vivéncias adquiridas durante sua participa-
¢cao na direcéo da Secretaria Estadual do Rio de Janeiro do CBCE, além daquelas
experimentadas no Comité Cientifico do Grupo de Trabalho Tematico Escola (GTT
Escola), que marcaram sua formagao académica, profissional e pessoal.

Rosa Malena de Araujo Carvalho encerra essa parte com A corporeidade e a
Educacgao de Jovens e Adultos: entrelacando educacao, ciéncia, vida e CBCE. Rosa
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Malena traz elementos, observagdes e avaliagdes resultantes de diferentes projetos
académicos de ensino, pesquisa e extensao que, pela metodologia com/nos coti-
dianos, abordam os sentidos e as relagdes entre corpo, praticas corporais e a Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA). A autora destaca a urgéncia e a necessidade de
realizar um trabalho docente que considere a educacao um direito de todos, todas
e “todes”, identificando que a EJA, enquanto modalidade da educacao basica, ex-
pressa as lutas, as resisténcias e os gestos pedagogicos que se constituem pelo
pleno direito a educacao, além de reconhecer que os desafios ainda sao grandes
para que a formacéao em Educacéo Fisica insira a EJA em seus curriculos.

O livro ainda conta com o prefacio de Vicente Molina Neto, presidente do CBCE
por duas gestoes (2017-2019 e 2019-2021), e o0 posfacio de Gislene Alves do Ama-
ral, eleita para a presidéncia do CBCE para o biénio 2021-2023. Além da experiéncia
na presidéncia do CBCE, Molina e Gislene sao pesquisadores da area e grandes
parceiros na retomada da secretaria do CBCE no Rio de Janeiro.

Como organizadores deste livro, resultado de uma coragem e dedicagao co-
letiva, agradecemos aos professores e professoras que nos honraram com suas
contribuicées. Cabe lembrar, também, que o debate, ora proposto nos diferentes
ensaios, Nao sao posicdes acabadas. Por certo, haveremos de concordar em dife-
rentes aspectos e, a0 mesmo tempo, discordar de varios outros. Que assim seja. A
nos, parece mais proficuo a beleza do dialogo, contida na graméatica dos regimes
democraticos e da boa ciéncia, do que as rigidas e tristes posicdes de certeza pre-
sentes nos discursos negacionistas, colonizadores e/ ou fascistas.

Assim, esperamos que todas, todos e “todes” tenham uma excelente leitura e
que o livro Ihes sirva de inspiracao para fazer resisténcia as opressoes que temos
experimentado.

Niteroi/ Rio de Janeiro, verao de 2022
Rosa Malena de Araujo Carvalho
Alexandre Palma

André dos Santos Souza Cavalcanti



et

PARTE 1

EDUCACAO FiSICA,
CIENCIA E VIDA
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OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA CULTURA CORPORAL

Celi Taffarel

Introducao

Inicio saudando a jovem direcao do Colégio Brasileiro de Ciéncias da Educagao
(CBCE), Rio de Janeiro, nas pessoas dos professores Alexandre Palma, André Ca-
valcanti e Rosa Malena Carvalho, em especial o professor Dr. Tarcisio Mauro Vago,
com quem compartilho este debate pelas contribuicdes na construgéo de politicas
publicas para a educagéo fisica escolar. Saudo, também, as 21 dire¢des do CBCE
e seus associados, os participantes do IV Encontro Estadual do CBCE-RJ, que esta
ocorrendo com o subtema “Educagao fisica, soberania popular, ciéncia e vida’.

As 21 gestbes s&o as seguintes: 1979-1981 - Victor Keihan Rodrigues Matsu-
do; 1981-1983 - Claudio Gil Soares Araujo; 1983-1985 — Osmar Pereira Soares de
Oliveira; 1985-1987 — Laércio Elias Pereira; 1987-1989 - Celi Nelza Zulke Taffarel.
1989-1991 - Celi Nelza Zulke Taffarel; 1991 - 1993 - Valter Bracht; 1993-1995 - Val-
ter Bracht; 1995-1997 — ElenorKunz; 1997-1999 - ElenorKunz; 1999 - 2001 - Lino
Castellani Filho; 2001-2003 - Lino Castellani Filho; 2003-2005 - Ana Marcia Silva;
2005-2007 - Fernando Mascarenhas; 2007-2009 - Fernando Mascarenhas. 2009-
2011 - Leonardo Alexandre Peyré-Tartaruga; 2011-2013 - Leonardo Alexandre
Peyré-Tartaruga; 2013-2015 — Simone Rechia; 2015-2017- Simone Rechia; 2017-
2019 - Vicente Molina Neto; 2019- 2021 - Vicente Molina Neto. Com as eleicbes
realizadas, ocorreu a posse da 22° gestao, com a Professora Dra. Gislene Aves do
Amaral assumindo mandato no periodo de 2021-2023. Deixo aqui registrada minha
declaragéo de voto nessa Chapa “Democracia, Ciéncia e Vida”.

Os objetivos do evento promovido pela Secretaria do CBCE/RJ, séo: “congregar
e mobilizar o campo da educagéo fisica em torno de teméaticas urgentes e relevan-
tes a area, em didlogo com o contexto social”. A Mesa especifica que nos cabe é
a segunda, intitulada, “Os impactos da pandemia na cultura corporal”. A perspec-
tiva € que nossas pesquisas e atuacao académica, “especialmente em contexto
de ‘negacionismao’, no qual a ‘precarizagao’ dos corpos ¢é intensificada”, possamos
contribuir para fortalecermos a relagcdo entre a cultura corporal, a produ¢éo do co-
nhecimento, o contexto social € a valorizagéo da vida.

A situacao da classe trabalhadora e a cultura corporal

A aparéncia imediata da situagdo da classe trabalhadora esta expressa nesta
fotografia.



Fonte - https://wwwtheguardian.com/cities/2017/nov/29/sao-paulo-injustice-tuca-vieira-inequality-photograph-parai-
sopolis

Nos cabe perguntar: Quem sofre mais, quem morre mais, qguem tem menos
acesso a cultura corporal, ou seja, motivagdes e condigbes objetivas para realizar
atividades corporais com determinados fins e, com determinados sentidos e signi-
ficados socialmente construidos? Por que isto € assim e nao é diferente? Que me-
diacdes, contradicdes e possibilidades estdo presentes na vida concreta da classe
trabalhadora e da classe que detém meios de produgéo? O que fazer para superar
esta situagao onde poucos tém acesso e muitos ndo tém acesso a cultura corporal?

Inicio, portanto, analisando a situagéo concretos, da realidade concreta, dificili-
ma, da classe trabalhadora brasileira. Os dados do Departamento Intersindical de
Estudos e Estatisticas Socioeconémicas (DIEESE) nos permitem descrever a gra-
vissima situagéo da classe trabalhadora, no que diz respeito a dados econémicos,
sociais, politicos e sobre meio ambiente. Dentro desta situacdo de destruicéo de
forgas produtivas, localizar a cultura corporal e os impactos da pandemia exige con-
siderar a situagéo da classe trabalhadora, para entrar na problematica da Covid-19
e, concluir com as possibilidades superadoras das contradicdes concretas da reali-
dade concreta a partir do trabalho formativo com/na cultura corporal.

O DIEESE, em seus Boletins de Conjuntura (n. 29 de jun/jul. de 2021) nos apre-
senta dados sobre o Indice do Custo de Vida das cidades brasileiras e estes dados
demonstram, més a més, a elevagéo do custo de vida. Isto significa aumento do
gas, da energia elétrica, dos servigos, ou seja, aumento de mais de 1.000 itens de
consumo vital para os/as trabalhadores/as. Estes aumentos constantes do custo de
vida fazem os ricos mais ricos € 0s pobres mais pobres. A Pesquisa Nacional da


https://www.theguardian.com/cities/2017/nov/29/sao-paulo-injustice-tuca-vieira-inequality-photograph-paraisopolis
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Cesta Basica de Alimentos (PNCBA) realizada em 26 capitais e no Distrito Federal
que acompanha o valor médio de 13 itens — como arroz, feijao e outros, que sao
essenciais para a alimentacao da classe trabalhadora, estao cada vez mais caros e
ausentes da mesa dos mais pobres. O Brasil entra novamente no “mapa da fome”,
ou seja, aumenta 0 numero de pessoas que nao tém comida no prato. Segundo
dados publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre a
pesquisa de Orcamento Familiar (POF), entre 2017 e 2018 a inseguranca alimentar
grave esteve presente no lar de 10,3 milhdes de brasileiros. Com o agravamento
do desemprego que atinge 14,8 milhdes de pessoas, podemos concluir que existe
em curso um processo de destruicdo dos seres humanos, destruicao dos traba-
Ihadores, destruicdo da forca de trabalho, destruicao de forgcas produtivas. Esta
situacao social traz de volta os maleficios resultantes da desnutricdo humana que
atinge desde a visdo até as capacidades cognitivas. A Pesquisa de Emprego e
Desemprego (PED) acompanha o mercado de trabalho e demonstra que aumenta
0 numero de desempregados, subempregados, “empreendedores de si mesmo”,
terceirizados, contratados precariamente, sem protecao de leis trabalhistas, desiludi-
dos, desesperangados porque ndo tém mais animo sequer de procurar emprego.

Os dados sobre a situagao da devastagao do meio ambiente, a degradacao am-
biental, sdo gritantes, avassaladores, aterrorizantes, porque passam pelo exterminio
dos povos indigenas, suas reservas, e o patrimonio da biodiversidade que deveria
garantir a soberania do Brasil. As alteragdes nos marcos regulatorios a respeito da
demarcacgéo de terras indigenas e, a respeito da preservacao ambiental estao agra-
vando a situagcdo. Na eminéncia de uma crise hidrica, o sistema de abastecimento
e 0 setor energético, que sao empresas publicas, estao a venda pelas privatizacoes.
Destacamos essas medidas porque nos permitem evidenciar: a) as “privatizacoes”,
“desestatizacao”, “desvinculacéo”, “desobrigacao”, defendidas com o mantra de
maior eficiéncia das empresas privadas do que 0s servigos publicos; b) a “desre-
gulagcao”, “desindexacao” dos mercados, incluindo varias outras medidas (liberaliza-
cao de investimentos estrangeiros, reducao de impostos, quebra das barreiras de
importacao, apropriacao da biodiversidade, dos bens naturais, etc.); c) garantia dos
direitos de “propriedade privada”.

Sobre a questao das moradias e do local da cidade onde residem a maioria
dos/das trabalhadores/as, a fotografia anterior ja deixa evidente, mas, os dados
cientificos confirmam e nos permitem concluir que o capital exerce influéncia de-
terminante nas dindmicas urbanas. Isto ¢ visivel, medivel e comparavel na falta de
espacos, equipamentos, aparelhos, tempos, programas, projetos, pessoas, acoes
publicas, para as praticas esportivas e de lazer. Na crescente privatizacdo dos es-
pacos publicos; na destruicdo do meio ambiente, das reservas ecoldgicas; na po-
luicdo; na falta de mobilidade; nas caréncias dos servicos publicos basicos como
transporte, eletricidade, saneamento basico, conectividade, saude, educagéo, es-
porte e lazer. Sendo a moradia uma dimensao vital da vida humana, direito de todos/
as, constatamos que n&o basta ter uma casa para morar.

Como bem descreveu Engels entre 1872-1873 nos textos reunidos posterior-
mente e publicados em 1887, Sobre a questdo da moradia, as solugdes individu-
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alistas, dos reformadores sociais pequeno-burgueses (referéncia a Proudhon e ao
médico A. Mulberger,) para a questao da moradia sao insuficientes e contrarrevolu-
cionarias. A moradia € uma questao social e suas dimensdes sao multiplas e com-
plexas. Engels, j& demonstrou nos idos de 1872 que “[..] a escassez de moradia,
assim como as mazelas sociais do capitalismo, s6 desaparecera com a eliminagéo
do modo de producéo capitalista e suas consequéncias [..]” (ENGELS, 2015, p. 13).

As condi¢des objetivas para as praticas dos conteudos advindos da cultura cor-
poral, historicamente produzidos, socialmente repartidos, pedagogicamente ensi-
nados nao estao dadas em uma perspectiva universalista, inclusiva, democratica e
popular. E no modo de produgéao capitalista, provavelmente nao estarédo. O direito a
cidade continua sendo um direito privado. Segundo Almeida e Pinto (2015):

O conceito de moradia desenvolvido em 2013 pela
Secretaria de Direitos Humanos do Governo Federal,
[..] objetivando tratar dos elementos que caracteriza-
riam a existéncia de uma “moradia adequada” [...] sdo
estipulados alguns critérios tdo importantes quanto a
propria disponibilidade de habitagéo. Séo eles: a segu-
ranca da posse (cabendo, desde ja a distin¢do juridica
basica entre posse e propriedade); a disponibilidade
de servicos, materiais, instalagdes e infraestrutura; eco-
nomicidade; habitabilidade; acessibilidade; localizacao
e adequacao cultural.

Os dados do DIEESE sobre a educacao, ciéncia do trabalho nos permitem en-
tender o que significa neste momento histérico a diminuigdo das taxas de lucro do
capital e suas estratégias e taticas para manter estas taxas de lucro. As medidas
advém desde a década de 1970 e constam de um receituario fundomonetarista,
orientadas pelos organismos internacionais, que impdem ajustes estruturais entre
0S quais constam privatizag@o, retirada de direitos, imposi¢cdes de medidas de ex-
cecéo forgadas pelas decisdes parlamentares determinadas pelo capital e asse-
guradas pela espinha dorsal do capitalismo que séo as forgas armadas, que neste
momento histérico estao tutelando uma “democracia” questionavel sob o comando
de um presidente protofascista. As iniciativas para armar a populacgao, as iniciativas
de venda de armamento bélico, as constantes ameagas de comandantes de forgas
armadas demonstram a fragilidade da democracia no capitalismo e a eminéncia
de guerras que so6 alimentam as taxas de lucro dos capitalistas (MONTORO, 2014).

Sobre a questdo do meio ambiente, os dados demonstram, segundo Moises
Stahl, pesquisador da Historia Econémica (FFLCH-USP), em divulgacao do Jornal
da USP, que o surgimento de novos patdégenos tem relacdo com a devastagéo
ambiental. Nos diz Sthal (2020) em seu texto A destruicdo do meio ambiente e a
abertura de espagos para novos virus

Em recente artigo, o professor e ex-ministro da Cultura
da Argentina, José Nun, tratou do tema ambiental co-
locando-o0 como questao maior por tras da pandemia,
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ja que a destruicao do meio ambiente segue em con-
tinuidade e abrindo espago para novos virus. Nesse
sentido, a pandemia de 2020 pode ser compreendida
dentro dos limites do universo de discuss&o ambiental.
Tal relac@o entre a devastagdo do meio ambiente e o
aparecimento de novos virus é indicada por Jared Dia-
mond, que destacou que atualmente as novas doen-
cas advém de patégenos vindos de animais silvestres,
por meio do contato gerado pela devastacao dos ha-
bitats naturais de animais. Com a onda crescente de
desmatamento, abre-se caminhos para novos contatos
CcOom Novos patdgenos.

Para historiadores como Eric Hobsbawm (1995) o século XX terminou em 1991
com o fim do socialismo soviético e iniciou-se um novo periodo na histéria. Hobs-
bawm norteou suas periodizagdes enfatizando questdes politicas e sociais para
classificar os séculos XIX e XX. Em sua obra Era dos extremos: o breve século XX-
1914-1997 (HOBSBAWM, 1995, p. 547-548) ja alerta que:

Os problemas ecoldgicos, embora a longo prazo deci-
sivos, ndo eram tao imediatamente explosivos. [...] Uma
taxa de crescimento econémico como a da secunda
metade do Breve Século XX, se mantida indefinida-
mente (supondo-se isto possivel), deve ter consequén-
cias irreversiveis e catastréficas para o ambiente natu-
ral deste planeta, incluindo a raga humana que é parte
dele. [..] Sobre a resposta a essa crise ecoldgica que
se aproxima, so trés coisas podem ser ditas com ra-
zoavel certeza. Primeiro, que deve ser mais global que
local [...] segundo que o objetivo da politica ecoldgica
seja ao mesmo tempo radical e realista. [..] se a huma-
nidade quer ter um futuro, o capitalismo das Décadas
de Crise, ndo podia ter nenhum.

Em 1992 esta evidente o inicio do século XXI com uma preocupacao vital para a
humanidade. A partir de 1992, a direcéo para a classificagéo de inicio do século XXI
é a problematica ambiental. As obras Meio ambiente e desporto: uma perspectiva
Internacional (COSTA, 1997) e A ecologia de Marx: materialismo e natureza (FOS-
TER, 2005) s&o obras imprescindiveis para ampliarmos nossas referéncias sobre a
relagéo entre seres humanos, suas relagdes com a natureza e os impactos na cultu-
ra corporal. O que temos de lastro comum nestas obras € a precaugao com o meio
ambiente e a relagéo indivisivel entre seres humanos e a natureza. Encontramos em
Marx e Engels, uma referéncia conceitual atualizadissima. Na obra A ideologia alema
(MARX; ENGELS. 2007, p. 86-87, em nota de rodapé), os autores defendem que:

Conhecemos uma Unica ciéncia, a ciéncia da historia.
A histéria pode ser examinada de dois lados, dividida
em histdria da natureza e histéria dos homens. Os dois
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lados nao podem, no entanto, ser separados; enquanto
existirem homens, a histdria da natureza e histéria dos
homens se condicionardo reciprocamente. A histéria
da natureza, a assim chamada ciéncia natural, n&o nos
diz respeito aqui; mas quanto a histéria dos homens,
sera preciso examina-a, pois quase toda a ideologia se
reduz ou a uma concepgao distorcida desta realidade
ou a uma abstracéo total dela. A ideologia, ela mesma
é apenas um dos lados dessa histdria.

Em sintese, a partir de dados da imprensa, podemos identificar a destruicao da
soberania nacional, dos direitos, da democracia, do meio ambiente, nos seguintes
fatos: Emenda Constitucional 95/2016 - teto de vinte anos; Sem limite para des-
pesas financeiras, rentistas, bancos; agravamento das amarras da Lei de Respon-
sabilidade Fiscal com metas de superavit, inflagédo, cambio; desregulamentagao e
desprotecéo do trabalho; desmonte da Previdéncia Social; uberizacéo, precarizagéo
e superexploracao do trabalho; a “boiada passando” com a desregulamentacéo
ambiental; desprotecao de povos indigenas e populagdes tradicionais; protecao da
grilagem e as associacdes com milicias; privatizacao do pré-sal; entrega da EMBRA-
ER, BR Distribuidora, Empresas de dutos, refinarias de gas, gasodutos, empresa de
semicondutores, ELTROBRAS, Correios, carteiras da Caixa e do BB; Independéncia
do Banco Central; EC 109 - nédo basta o teto, tem de demolir; As alteragbes na
legislacdo do meio ambiente que ampliam a devastagdo da natureza, atingindo e
destruindo povos tradicionais, os povos indigenas. Os negdcios da pandemia com
desvios de recursos do SUS para as forcas armadas, suspeitas de negocios ilicitos
por parte de militares; A gestdo do orcamento secreto, enfim uma profunda e des-
trutiva crise econdmica, politica, social, ambiental que demonstra o modus operandi
do capitalismo com seus “ajustes-crises-ajustes” (MONTORO, 2014).

A situacao de agonia da educacao brasileira

A Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE), em nota
publica de 16 de julho de 2021, denuncia a agonia da Educacgéo Brasileira. Esta ago-
nia pode ser constatada nas pesquisas que a propria CNTE encomendou sobre a
educacao durante a Pandemia da Covid-19 e que séo localizadas na pagina da enti-
dade. Denuncia a Confederagéo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo (2021):

E a agédo mais recente do governo Bolsonaro - com o
aval de seu ministro (sic) da educacgéo - foi de requerer
perante o Supremo Tribunal Federal a inconstitucionali-
dade da Lei n° 14172, que destina R$ 3,5 bilhdes para
estados e municipios poderem investir em conectivida-
de para mais de 18 milhdes de estudantes e cerca de
1,5 milhao de professores. Tragicamente, a gestao do
MEC na pandemia se assemelha as demais areas de
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governo que se pautam no negacionismo, na afronta a
ciéncia e no descaso com a sociedade.

Os dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa AnisioTeixeira,
sobre a situagdo de estudantes, professores, trabalhadores da Educagéo, sobre
escolas, sobre ensino aprendizagem sao gravissimos (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS, 2021). O INEP demonstra que temos uma populagéo
de aproximadamente 56 milhées de estudantes e 2,2 milhdes de professores. Com
a pandemia da Covid-19 que ja ceifou mais, até agosto de 2022, aproximadamente
682 mil vidas. A ja precaria situacdo da Educacéo Brasileira, que vinha sofrendo
em decorréncia dos baixos investimentos, tornou-se ainda mais precaria. Somente
2,49% do PIB é empregado na Educacao. A luta para chegarmos a 10% do PIB em
educacgéo esta completamente bloqueado pelas reformas e medidas adotadas pelo
atual governo. Escolas sem condi¢des de adotar medidas de biosseguranga, profes-
sores com trabalho precarizados, terceirizados, sem reajuste salarial, com carreiras
comprometidas e sob pressdo de aparatos ideoldgicos hegembnicos dos capitalis-
tas impondo a “lei da mordaga”, sem tecnologias adequadas, estudantes na maioria
filhos e filhas da classe trabalhadora, com um média salarial de 1 salario e meio, 70%
s$em acesso aos meios de comunicacéo e informagéo adequados para a educagéo
remota. O salario minimo que deveria ser de R$ 5.421,84 em junho de 2021, é de R$
1.100,00 (https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html).

Podemos sintetizar a destruicao da Educagéo e a perda de direitos (SINDICATO
NACIONAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE DOCENTES DA EDUCACAO SUPE-
RIOR, 20164, 2016b) identificando os empresarios e mercadores da educagao no
comando: com a descaracterizagéo do privado e avanco das parcerias publico-pri-
vado; Reforma do Ensino Médio; Base Nacional Curricular Comum (BNCC) atrelado
a competéncias e habilidades para o mercado, desvalorizagéo de ciéncias humanas
e sociais; ensino dos minimos (lingua e matematica); abandono das metas do Plano
Nacional de Educacao; intervengéo no Forum Nacional de Educacao - ruptura com
as Conferéncias Nacionais de Educacao; reconfiguracao do Conselho Nacional de
Educagéo; reducao de 41% das transferéncias do Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagao (FNDE), a estados e municipios; esvaziamento dos Planos de
Acéo Articulada (PAR); subfinanciamento incrementa o clientelismo fisioldgico — 6%
de perda real no investimento em educacédo em 5 anos; extingdo do PRONATEC
e do Ciéncia Sem Fronteiras; desvalorizagdo dos profissionais da educagéo; canal
de denuncia lei da mordaca, Escola Sem Partido; Escola civico militar; terceiriza-
¢ao de atividades fins contratos por CNPJ, MEIS, COOPERATIVAS, OSCIPS, OSS,
Contratos Intermitentes e Tempo Parcial, PSPN, reajuste zero, remuneragéo movel;
curriculo estruturado por consultorias externas; avaliagdo por consultoria externa;
gestao por consultoria externa; formagéo continuada por consultoria externa; mate-
rial didatico por consultoria externa; mediagao tecnoldgica por consultoria externa;
assisténcia técnica por consultoria externa; treinamentos por consultoria externa;
prémio de resultado por consultoria externa; planejamento por consultoria externa;
execugao orgamentaria por consultoria externa; competicao, controle, verticalizagao,
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desigualdade, lugar dos melhores, meritocracia; elasticidade do conceito de profis-
sionais da educacéo e desbotamento da identidade coletiva; militares, assistentes
sociais, psicologos (regulamentacéo do FUNDEB Permanente); notorio saber que
queira se dedicar (reforma do ensino médio); educador social (em tramitacdo que
inclui intencionalmente a esfera escolar); novas diretrizes para a formacao docente
BNC-Formacao; Editais privatistas e desqualificadores (Portaria n°e 35/2021 MEC;
extingdo da SASE, da SECADI, do PRONERA,; intervencao, aparelhamento e des-
monte do INEP; impactos no ENEM, SISU, PROUNI; desconstituicao das Ciéncias
Humanas e Socais, das Artes e da Cultura; fragmentacao dos itinerarios formativos
(53% dos municipios possuem uma Unica escola de Ensino Médio); dupla matricula
no Ensino Médio com recursos do FUNDEB; prioridade oficial em 2021 — homes-
chooling e descriminalizagédo do abandono intelectual; aprovada a prioridade as es-
colas bilingues de pessoas surdas em prejuizo da educacgao inclusiva; anunciadas:
(re)militarizacéo da educacéo fisica e do desporto; vale creche na composicao do
“bolsa familia”; TV Olavo de Carvalho X TV Escola e TV INES; um entorno institucio-
nal com a reversao judicial de vinculagao de recursos para universidades estaduais
e instituicbes municipais de ensino superior e tecnoldgico; reverséo judicial em legis-
lagbes de gestdo democratica, configuragéo de cargos comissionados e funcdes
de confianca; ADI sobre lei de apoio a conectividade de profissionais da educacéo
publica basica e estudantes do CadUnico; iminéncia de regulamentagéo de “Arran-
jos de Desenvolvimento da Educacao” e “Contratos Colaborativos” em substituicao
aos consorcios publicos; a situacao pode piorar, com a descoordenacao nacional
no enfrentamento da pandemia que & uma politica genocida; 40% dos reitores/
as nomeados/as de Universidades e Institutos Federais ndo foram os escolhidos
nas comunidades académicas; FUTURE-SE tramita como PL n° 3076/2020 (BRA-
SIL, 2020). Isto representam vetores das privatizagdes e desresponsabilizacédo dos
estados com educagéo e desenvolvimento cientifico. Significa alinhamento com a
politica do Banco Mundial designada de “Ajuste Justo” (BANCO MUNDIAL, 2017).
Saviani (2020) descreve esta destruicéo intencional, planejada e destaca: isto € a
politicaultra-neoliberal sendo implementada.

A pandemia/sindemia e a necropolitica implementada no Brasil

E neste contexto que chega com forga total o virus Covid-19 causando uma pan-
demia/sindemia. Juntam-se problemas no campo da salde com os gravissimos
problemas decorrentes das medidas que as forgas destrutivas capitalistas estao
adotando contra as forgas produtivas, gerando gravissimos problemas econémicos
(desemprego, privatizacdes, retirada do sistema de protegao do trabalho e do tra-
balhador), sociais (violéncia, feminicidio, fome, desemprego), politicos (ameagas a
democracia, estado de excegao), destruicao ambiental (morte e destruicéo da biodi-
versidade, degradacéo da natureza). Goulartdt e Florentino (2020) no texto Covid-19:
drogas e armas. 0s impactos da proibicdo de operagdes policiais nas favelas, evi-
dencia as relacdes desta complexa situacao que atinge principalmente os trabalha-
dores e trabalhadoras que residem nas favelas, nas periferias, nos bairros populares.
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O Boletim n. 10 de 20/01/2021, Direitos na pandernia: mapearnento e analise
das normas juridicas de resposta a Covid-19 apresentando o estudo desenvolvido
pelo Centro de Pesquisas e Estudos de Direfto Sanitdrio (UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO, 2021). O estudo demonstra que foi acompanhada a questédo da Covid-
19, principalmente as atividades envolvendo os entes federativos, desde o inicio da
pandemia. O Boletim traz um acervo em formato de linha do tempo, com mais de
trés mil normas relativas a pandemia, mostrando que o negacionismo exibido pelo
governo federal bateu de frente com as tentativas de resisténcia de entes federati-
vos, instituicdes independentes e da propria sociedade. O resultado esté visivel no
numero de mortos que ultrapassa, naquele momento, julho de 2021, mais de 530
mil mortes. Este estudo foi apresentado a Comissao Parlamentar de Inquérito do
Senado Federal, instalada em final de abril de 2021 e prorrogada em julho de 2021.
A este estudo da USP, soma-se a investigacao da UFPel - Universidade Federal de
Pelotas sobre a Covid-19. Conduzido por pesquisadores e coordenado pelo epide-
miologista Pedro Hallal, o EPICOVID-2019 é o primeiro estudo brasileiro que inves-
tiga 0 numero de infectados pelo novo coronavirus. Com Boletins diarios, a UFPel
mantem a populagdo inteirada da situagéo. Os resultados foram apresentados a
Comissao Parlamentar de Inquérito com o titulo Agdes e omissées do Governo
Federal no enfrentamento da Pandemia da Covid-19 no Brasil. Os sete pecados
capitais do governo federal no enfrentarmento do Coronavirus foram o0s seguintes,
segundo depoimento de Dr. Hallal: Demora na compra e desestimulo a vacinagao,
pouca testagem, rastreamento de contatos e isolarmento, promogao de tratamentos
ineficazes; falta de urma comunicagéo unificada; uso de uma abordagem clinica vs.
epidemiologica, auséncia de lideranga do Ministério da Saude (MS) e de um comité
de crise; desestimulo ao uso de mascaras. O depoimento demonstrou ainda que
dos 500 mil mortos naquela epoca, 400 mil poderiam ter sido evitadas. O mais
dramatico revelado pelos estudos € que 0s que mais morreram foram os pobres, 0s
povos indigenas, a populagao negra.

Nos perguntamos por fim, 0 que € mesmo cultura corporal e quais os impactos
neste tempo histérico, de um “mal estar civilizatério sem precedentes”, que pode ser
identificado, para além das pulsdes de vida e morte originarias no ser humano e que
devem ser controladas, como sendo as relagdes sociais capitalistas. O que cons-
tatamos neste tempo histérico e que pesa sob nossos ombros ameacando a vida
no planeta, séo forgcas destrutivas, geradas nas relagdes de produgéo e reproducao
da vida capitalista, que abarcam, sim, questdes da economia-politica, questoes éti-
cas e morais, questdes étnico-raciais, de género, questdes sociais e culturais como
anunciaram os organizadores do evento do CBCE na Secretaria do Rio de Janeiro.
Questdes que tém visibilidade, sim, midiatica, mas visibilidade nada esclarecedora
porque nao apresenta uma visao de totalidade, com rigorosidade e radicalidade. E
pelas aparéncias dos fendmenos € impossivel conhecé-los. E dai decorre a relevan-
cia epistemolodgica e social da base tedrica marxista que explica O Capital, O Estado
Burgués, A luta de classes.

Os efeitos destrutivos do modos operandi do capital impacta sim a cultura, a
ciéncia, a educagao, a cultura corporal. Impactos que atingem, sim, a Educagéo
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Fisica, Esporte, Lazer o que nos permite concluir que ndo tem soberania, democra-
cia, direitos assegurados para todos. E necessario, sim, reafirmar as possibilidades
de pleno e méximo desenvolvimento das potencialidades humanas. E necessario
reafirmar que a prépria classe trabalhadora traz em si 0 potencial para enfrentar e
ultrapassar as contradicées do modo de producgao e reproducao da vida capitalista.

N&o vamos nos iludir com direitos, democracia e preservacao do meio ambiente
e acesso pleno a cultura corporal. No modo de produgéo capitalista existem leis da
producéo de mercadorias, leis de relagdes de producao, leis que regem o Estado
Capitalista, leis sobre quem deve viver e quem deve morrer (MBEMBE, 2020). O
Estado se organiza politicamente relacionado com interesses capitalistas (MASCA-
RO, 2013). Relagbes de subsungéo do trabalho ao capital, da classe trabalhadora
a classe proprietaria dos meios de produgéo. E isto se mantém por atuacdo dos
aparelhos de hegemonia da classe dominante. As possibilidades de esséncia estao
postas, no entanto sé&o necessarias as condicdes objetivas para tal e isto implica,
além da consistente base tedrica, a consciéncia de classe, a formacao politica, a
insercdo em organismos de luta da classe trabalhadora.

A ofensiva do capital sobre a educacao altera substancialmente sua concepcao,
sentido e funcao social. Paulatinamente, o setor financeiro passa a gerenciar a edu-
cagao em nosso pais submetendo a educacao aos interesses econdmicos. Esses
dados e fatos reforgam, que néo se trata apenas de negdécios, mas de uma face do
imperialismo na educacao, que vem gestando lucros para grandes conglomerados
educacionais do mundo. Nesse processo de destruicao das forcas produtivas, a) as
“guerras” e sua cadeia produtiva, b) as “privatizacdes” e c) o “desmantelamento dos
direitos sociais” ocupam centralidade (MONTORO, 2014).

Paira sobre a classe trabalhadora do Brasil as mesmas ameagas que pairam
em outros paises onde o sistema capitalista € hegemodnico e esta em franca de-
generacao, putrefagéo. O Capitalismo e suas forgas destrutivas, entre as quais 0s
setores especulativos da economia, e particularmente a Economia Norte America-
na, querem se expandir devastadoramente, querem manter suas taxas de lucro e
para isto ameagam a vida no planeta. Segundo o contetido do artigo redigido por
Naom Chomsky e VijayPrashad (2021), publicado em forma de Carta pelo Instituto
Intercontinental de Pesquisa Social, explica que embora a pandemia seja a principal
questao em nossas mentes, outras também muito graves ameagam a longevidade
de nossa espécie e nosso planeta. Elas incluem: “Aniquilacao nuclear” decorrente
de um confronto bélico entre as poténcias capitalista que detém 90% do poder
armamentista da terra. A “catastrofe climatica”, pelo ndo cumprimento de acordos
internacionais. A aniquilagao nuclear e a extingéo por catastrofe climatica séo ame-
acas gémeas ao planeta. A outra grande ameaca é o ataque neoliberal que assola
geragdes e geragdes e a “Destruicdo neoliberal do contrato social”. Nos dizem
Chomsky e Prashad (2021):

Os paises da América do Norte e da Europa destrui-
ram sua fungéo publica, pois o Estado foi entregue aos
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buscadores de lucro e a sociedade civil foi mercantili-
zada por fundagdes privadas. Isso significa que os ca-
minhos para a transformagéo social nessas partes do
mundo foram severamente obstruidos. A terrivel desi-
gualdade social é o resultado da relativa fraqueza politi-
ca da classe trabalhadora. E essa fraqueza que permite
aos bilionarios definir politicas que aumentam a fome.
Os paises ndo devem ser julgados pelas palavras escri-
tas em suas Constituicdes, mas por seus orcamentos
anuais assolou a geragéo passada, os problemas de
curto prazo para sustentar sua mera existéncia deslo-
cam questdes fundamentais sobre o destino de nos-
sos filhos e netos.

Afirmam os autores na Carta 1, datada de janeiro de 2021,

E necessério um internacionalismo robusto para
dar uma atencao adequada e imediata aos perigos de
extingéo: extingdo por guerra nuclear, por catastro-
fe climatica e por colapso social [..] O espirito huma-
no se rebela contra a extingé&o. Deve se rebelar agora
nao so para preservar a vida, mas melhorala - tanto a
vida humana quanto a de nosso planeta (CHOMSKY;
PRASHAD, 2021).

Os impactos na cultura corporal

E neste contexto que nos perguntamos pela cultura corporal objeto de estudo
da Educagéo Fisica. Enquanto area do conhecimento, campo de formagéo inicial e
continuada, e de atuacgao profissional, esta determinada historicamente pelo modo
de producao capitalista, que tem como hegemonia tedrica as concepgdes da clas-
se burguesa, em confronto e conflito permanente com a classe trabalhadora, visto
serem antagdnicas as suas necessidades e motivagdes. Se a uma basta a produ-
¢éao social da cultura corporal e sua apropriagéo privada, para a outra ha a necessi-
dade vital da apropriagdo do patrimdnio cultural produzido pela humanidade, para
0 maximo desenvolvimento dos individuos. E isto, no presente contexto histérico,
depende de politicas democraticas, inclusivas, como direito de todos e dever do
estado (TAFFAREL; ESCOBAR, 2009).

A cultura corporal em sua formulagéo mais avancada, enquanto sintese da pro-
ducéo que tem suas origens na atividade humana, para manter a vida, portanto,
no trabalho, desde a sociedade comunal, é constituida de multiplas experiéncias
ideoldgicas, politicas, filoséficas e sociais e, por sentidos Itdico, estético, artistico,
agonistico, competitivos ou outros relacionados a realidade, as necessidades e mo-
tivagbes do ser humano. Assim, faz-se evidente que o objeto de estudo da EF é o
fendmeno das praticas cuja conexao geral ou primigénia — esséncia do objeto e o
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nexo interno das suas propriedades — determinante do seu conteudo e estrutura de
totalidade, é dada pela materializagdo em forma de atividades — sejam criativas ou
imitativas — das relagdes multiplas de experiéncias subordinadas as leis historico-so-
ciais. O geral dessas atividades € que s&o valorizadas em si mesmas; seu produto
nao material é inseparavel do ato da produgéo e recebe um valor de uso particular
por atender aos seus sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos
e outros relacionados a sua realidade e as suas motivagdes. Elas se realizam com
modelos socialmente elaborados que séo portadores de significados, ideias do
mundo objetal, das suas propriedades, nexos e relagcdes descobertos pela pratica
social conjunta. Os conhecimentos, socialmente construidos e historicamente deter-
minados, a partir de atividades que materializam as relagdes sociais, com sentidos
e significados, s&o necessidades vitais para 0 desenvolvimento dos seres humanos,
para a formagéo de uma consciéncia necessaria para a sua atuagao no mundo, na
direcéo da transformacéo radical da sociedade.

Nos basta aqui e agora demonstrar, portanto, que a cultura corporal, na forma
de area do conhecimento cientifico, curso de formacgéao inicial € continuada de pro-
fessores e, de campo de atuacao profissional cientifica, que tem como objeto a
cultura corporal, € vital, porque responde a necessidades de primeira € segunda
ordem, para o desenvolvimento dos individuos. Considerando esta explicacéo onto-
l6gica nos perguntamos sobre possibilidades do trabalho educativo com a cultura
corporal.

O trabalho educativo com o objeto da educacao fisica e a luta de
classes: a cultura corporal como propriedade privada

Iniciamos nos perguntando pelas possibilidades superadoras, considerando as
mediacdes e contradigcdes presentes na sociedade de classes, na educacéo, na
educacdo fisica e no trato com a cultura corporal.

Um estudo que demonstrou esta contradicao foi a andlise sobre “O papel do
desporto na irrupcao fascista no Brasil”, do professor Eloy Altuve Mejia (2019) que
indaga:

&Coémo el deporte fue convertido en elemento impor-
tante de la campana de Bolsonaro? ¢De qué forma el
Mundial de Futbol y Juegos Olimpicos contribuyeron
con la destitucion de Dilma Rouseff, el punto de quie-
bre de la democracia?

Conclui o profesor Mejia (2019, p. 1), apds exaustiva andlise de fatos concretos,
com constatacdes e novos questionamentos:

La victoria de Bolsonaro en Brasil, en octubre 2018,
significa que la opcion fascista como alternativa politica
para motorizar el proceso de acumulacion del capita-
lismo contemporaneo cuya médula son “el capital fi-
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nanciero, la industria militar y el narcotrafico” (Escalona:
12-10-18), renace en América Latina de manera publi-
ca, convicta, confesa y con adhesion popular. (Cémo
pudo pasar esto dos afios después de transitar la eta-
pa mas democratica (2003-2016: gobiernos de Lula
Da Silva y Dilma Rouseff) del pais, donde se lograron
importantes reivindicaciones para sectores de la pobla-
cion desfavorecidos histéricamente?

Na pandemia ficou evidente quais as forgas, as classes sociais, 0s sujeitos que
estdo tencionando a Educacéo Fisica, sejam na formacao, seja na atuagéo profissio-
nal para obterem lucros. Na formagéo, com a divisdo dos cursos em bacharelado e
licenciatura, na atuagcéo com a delimitagc&do de campos de trabalho controlados pelo
CREF/CONFEF.

A Educacao Fisica e seu objeto de estudo, a cultura corporal, esta ameagada,
tencionada, por oito forgas que atuam sobre ela. O que constatamos neste mo-
mento historico € que existem: o marco regulatério legal; as politicas publicas de
perfil neoliberal e ultra neoliberal; os aparelhos ideoldgicos da burguesia, atuando
fortemente.

A luta de resisténcia ativa sera dificilima e implica em enfrentar, além do em-
presariamento, da privatizacao, da Educagéo a Distancia, outras forgas que atuam
sobre a cultura corporal seja ela tratada no curriculo escolar ou para além da Es-
cola. Mencionamos como hipdtese de trabalho as seguintes forcas mediadoras
dos interesses da logica capitalista: 1) Pensamento médico, predominantemente
higienista e eugenista, racista, machista, agora com uma linguagem cientifica so-
fisticada (COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO ESPORTE, 2020); 2) A influ-
éncia militarista da disciplina de corpos e mentes e de militarizagéo das escolas' e
a nefasta tendéncia das Leis da Mordaga, nos Projetos de Lei Escola Sem Partido
(MEIRELES; SANTOS, 2020; RAMOS, 2016); 3) A énfase desportiva, competitiva,
de rendimento, meritocratica (CEGALINI; FLEURY; CARDOSO, 2016; SACOMANI,
2016); 4) O empresariamento? e a Educagédo como negdcio lucrativo, pela via da
“uberizagéo” do trabalho do professor por meio de plataformas de servigos contro-
ladas por monopdlios internacionais (ANDRADE, 2019; COLEGIO BRASILEIRO DE
CIENCIAS DO ESPORTE, 2021); 5) O divisionismo imposto pela regulamentacao da
profissdo que divide campos de trabalho (TAFFAREL; HACK; MORSCHBACHER,
LUZ, 2021); 6) Politica curricular com base tedrica no construtivismo, no “aprender
a aprender”, nas competéncias e habilidades via BNCC - Resolugéo n. 4, de 17 de
dezembro de 2018; Resolugéo da BNCC - e Reforma Ensino Médio; Lei n.2 13.415,

1 A respeito da militarizagéo das escolas, ver: https://ubes.org.br/2019/10-problemas-graves-no-
-projeto-de-bolsonaro-para-militarizar-escolas/. Ver também: https://www.cartacapital.com.br/
educacao/5-pontos-que-colocam-em-xeque-a-militarizacao-das-escolas/ e ainda https://revis-
taeducacao.com.br/2019/04/29/militarizacao-das-escolas/.

2 Arespeito do empresariamento da Educacao, consultar: http://www.colemarx.com.br/teams/em-
presariamento-da-educacao/
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de 16 de fevereiro de 2017 (BELTRAO, 2019; BELTRAO; TAFFAREL, 2017); 7) O
Relativismo Pds-moderno e a negagao do conhecimento cientifico (DUARTE, 2004;
2010, 2016); 8) As forgas da extrema direita, fascistas, alicergando o processo de
acumulacao capitalista cuja medula € o capital financeiro, a industria militar bélica e
o narcotrafico (MEJIA, 2019; 2020).

Essas oito forgas podem ser localizadas dentro da academia, das entidades
cientificas, em todos os campos de trabalho, seja no campo educacional, campo
empresarial, da saude, clubes, academias, centros desportivos, nos movimentos
sociais, nas organizacdes nao governamentais e, principalmente, na forma como a
extrema direita esta conduzindo as politicas publicas no Brasil em meio a pandemia.
E a ideologia das classes dominantes atuando (MARX; ENGELS, 2007), é a hege-
monia do pensamento burgués.

As medidas devastadoras, proprias do ultra neoliberalismo, que impdem um Es-
tado, que em sua forma juridica pode ser designado de Estado de Excecao (VALIM,
2017), tem consequéncias - instituir um ethosgeoculfural, em conformidade com o
ethosgeopolftico do ultra neoliberalismo, do imperialismo, face superior do capita-
lismo, em todo o planeta (FREITAS, 2018). Uma cultura da exploracéo e opressao
humana e destruicao da natureza. Uma cultura onde prevalecem as ideias da classe
dominante, a ética e a moral proprios dos burgueses capitalistas, exploradora e
opressora, da logica privatista, mercantilista, empresarial, parasitéria, militarista, dis-
ciplinadora, subserviente, entreguista, obscurantista, negacionista, a-cientifica, a-his-
torica e acritica.

E com isto que estamos nos confrontando neste momento histérico. Por-
tanto, construir, através da luta dos organismos da classe trabalhadora e, atra-
vés do trabalho educativo, tendo como objeto a cultura corporal, com base em
fundamentos da teoria marxista, pedagdgia histérico-critica (SAVIANI, 2008,
2009, 2013) e da abordagem critico superadora da Educacéo Fisica (SOA-
RES, C. L; TAFFAREL, C; VARJAL, E; CASTELLANI L, F; ESCOBAR, M. O;
BRACHT, V., 1992) ¢ tarefa ardua que assumimos enquanto Coletivo da REDE
LEPEL, coordenado pela LEPEL/FACED/UFBA.

Frente ao que esta posto para a classe trabalhadora na luta de classes, consi-
deramos, ainda, na presente andlise, os dados do Sistema de Acompanhamento
de Informacdes Sindicais (SAIS-DIEESE). Constatamos a resisténcia ativa da classe
trabalhadora que, com seus organismos de luta, realizou 649 greves no ano de
2020, sendo 417 no setor privado e 231 registros no setor publico (DEPARTAMEN-
TO INTERSINDICAL DE ESTATISTICA E ESTUDOS SOCIOECONOMICOS, 2021).
Quando entramos nestes dados podemos caracterizar a situagdo considerando
jovens, negros, género, salarios, setores econdmicos — agricultura, industria, comér-
cio, servicos, em especial 0s servicos publicos nas esferas municipais, estaduais e
federais. Constatamos nos dados expostos pelas investigacdes do DIEESE que a
populagéo negra é a que mais perde emprego, menos ganha, € a mais chacinada, &
a de maior nUmero encarcerada, € a que mais morre, 0 que Se agravou no periodo
pandémico. E dentro da populacdo negra a situagao se agrava quando considera-
mos a situagéo das mulheres negras.
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Resisténcia ativa: criticar, propor, mobilizar e organizar para a luta
de classes

Sintonizados com esta dificilima e complexa situagdo da classe trabalhadora
brasileira seguem exemplificagbes sobre o trabalho pedagdgico que rompe com o
alinhamento politico dos planos empresariais que vém do exterior, com a reforma
do Ensino Médio, com a BNCGC, com a BNC-Formacéao, com as Diretrizes 06/2018,
com as diretrizes 02/2019, com a Escola Sem Partido, com a militarizacéo das es-
colas, com a gestao da educacao pelas parcerias publico-privado, com os cortes or-
camentarios, com as medidas de retorno as aulas presenciais sem vacinagéo para
todos e sem que tenham sido adotas as medidas de biosseguranga necessarias
nas instalagdes educacionais, com os ataques aos trabalhadores/as em Educacéo,
com a ingeréncia de fundagbes, e movimentos como “Todos pela Educagéo”.

Mas, este ataque néo é somente no Brasil. Segundo Martins (2019), organiza-
¢oes empresariais, coalizdes entre grupos empresariais, seus institutos e fundagoes,
governos, terceiro setor e thinktanks atuam em toda a América Latina. Pelo menos
15 organizages distribuidas pelos paises da América Latina e Caribe atuam nesta
linha. Argentina — ProyectoEducAR 2050; Brasil - Todos pela Educacao; Chile —
Fundacion Educacion 2020; Colébmbia — Fundacion Empresarios por laEducacion;
El Salvador - Fundacion Empresarial para El Desarrollo Educativo (Fepade); Equa-
dor — Grupo FARO; Guatemala - Empresarios por La Educacion; Honduras — Fun-
dacién Educativa Maduro Andreu (Ferema); México Mexicanos Primero; Nicaragua
- Eduguemos/Empresarios por laEducacion; Panama - Unidos por laEducacion/
FUDESPA; Paraguai — Juntos por La Educacion; Peru -Asociacion Empresarios por
La Educacion; Republica Dominicana — EDUCA; Uruguai -—Reachingu”.

Em resposta a isto, em meio a pandemia, para manter vinculos com estudantes
da Escola Publica, nos desdobramos em trabalhos intensificados, teletrabalho, tra-
balho remoto, e trouxemos exemplificacao do trabalho educativo.
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Revolucao proletaria: Solugdo das contradigdes: o
proletariado toma o poder politico e, por meio dele,
converte em propriedade publica 0os meios sociais de
producao, que escapam das maos da burguesia. Com
este ato redime os meios de producéo, da condicao
de capital, que tinham até entdo, e da ao seu carater
social plena liberdade para se impor. A partir de agora
ja é possivel uma producéo social segundo um plano
previamente elaborado. O desenvolvimento da produ-
cao transforma num anacronismo a sobrevivéncia de
classes sociais diversas. A medida que desaparece a
anarquia da producao social, vai-se diluindo também
a autoridade politica do Estado. Os homens, donos
por fim de sua propria existéncia social, tornam-se se-
nhores da natureza, senhores de si mesmos, homens
livres. [...] E o socialismo cientifico expressao tedrica do
movimento proletario, destina-se a pesquisar as con-
dicbes histdricas e, com isto, a natureza mesmo des-
te ato, infundindo assim a classe chamada a fazer a
essa revolucao, a classe hoje oprimida, a consciéncia
das condi¢des e da natureza de sua propria agao (EN-
GELS, [s.d.], p. 66).

Retomo aqui o que esta explicitado na apresentacao do XXIl Congresso Brasilei-
ro De Ciéncias Do Esporte (CONBRACE) e IX Congresso Internacional De Ciéncias

Do Esporte (2021):

O Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, com 43
anos de produgéo do conhecimento e socializagao
cientifica, acumula experiéncia histérica, politica e tra-
dicdo de luta democratica que o credenciam a agir
com responsabilidade e a estimular a curiosidade epis-
temoldgica da comunidade da area de conhecimento
Educacéao Fisica sobre o presente e o futuro proximo e
imediato. O CBCE esta desafiado, mais uma
vez, a propor ideias e acdes para superar as Cir-
cunstancias que péem em risco os modos e as
formas de viver e a propria ideia de civilizagao.
Assim, em setembro e dezembro de 2021, o Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte reunira em Belo Ho-
rizonte suas instancias e sua comunidade de pesqui-
sadores, pesquisadoras, professores e professoras e
estudantes de todas as areas da Educacao Fisica [...] .

Acrescento a esta formulagéo a partir do que nos foi possivel expor no IV En-
contro Estadual do CBCE-RJ, com o tema “Educagéo fisica, soberania popular, ci-
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éncia e vida” onde tratamos do tema especifico “Os impactos da pandemia na
cultura corporal”, que os impactos devastadores advém da classe capitalista, dos
“guardides das mercadorias” (MARX, 2013, p. 113-146), que “arrancam a pele dos
trabalhadores”, desde a mais tenra idade, para obter mais-valor, com mais-trabalho,
com mais lucros (MARX, 2013, p. 305-384).

Para que a cultura corporal, enquanto atividade humana, que em seu processo
de producao, ao longo dos modos de producgéo da vida, nos humanize, sdo neces-
sarias as condi¢des da existéncia humana asseguradas. E isto esta ameagado pela
financeirizacao e as constantes medidas de “ajuste-crise e ajuste” do capital (MON-
TORO, 2018). Basta retomarmos a imagem do inicio e recolocarmos a pergunta de
como fica a cultura corporal em uma sociedade de classe onde alguns tém boas
condicdes de existéncia e outros sobrevivem em péssimas condi¢des de existén-
cia? Cabe ao CBCE, enquanto entidade cientifica, contribuir para posicionamentos
criticos, a respeito desta devastadora politica genocida de Jair Bolsonaro e seus
generais. Como nos dizem Chomsky e Prashad (2021), o esforgo é local, nacional
e internacional. Cabe ao CBCE assumir a resisténcia ativa, tecer criticas radicais,
contribuir com a organizagéo e com as formulagdes critico-superadoras da Ciéncias
do Esporte.

Enfim, defendemos que esta apropriacao da cultura corporal ocorra desde o en-
sino infantil para que possamos assim, lutar desde a mais tenra idade pela formagéo
omnilateral, a educacéo emancipadora (MANACORDA, 1991). E isto exige superar
a barbarie. E contra a barbarie na Educacéo e |na Educacéo Fisica opdem-se a
teoria pedagogica historico-critica (SAVIANI, DUARTE, 2021) e, a abordagem critico
superadora da Educacéo Fisica (TAFFAREL; ALBUQUERQUE, 2020).

Como professores/as assumimos as tarefas de orientar o trabalho educativo,
sob a base da teoria marxista, pedagogia histérico-critico e abordagem critico-su-
peradora da educacao fisica. Conforme Ivson Conceicdo Silva, em sua tese de
doutorado intitulada Critica ontoldgica a fragmentagdo das premissas tedricas e
programaticas na produgdo/circulagao do conhecimento em educacgao fisica no
estado da Bahia (2020), nos cabe, como militantes culturais, assumirmos as taticas
da classe trabalhadora que estao articuladas com a estratégia de superagéo do
modo do capital produzir e reproduzir a vida humana que esta destruindo forcas
produtivas e construir possibilidades para além do capital (MESZAROS 2002), e
consequentemente a Educagéo para Além do Capital. (MESZAROS, 2015).

A “mudanca histérica mediante a praxis social” (HOBSBAWM, 1998, p. 308), de-
pendera da organizacao e luta da classe trabalhadora. A histdria nos mostra o que
foi e indica 0 que deve ser feito. A escolha entre socialismo e barbarie, somos nds
que temos que responder, enquanto classe trabalhadora, enquanto professores e
professoras que trabalhamos com o objeto de estudo da Educacéo Fisica, a cultura
corporal.
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UMA POLIFONIA DA EDUCACAO FiSICA PARA O
DIA QUE NASCERA: SONHAR MAIS, CRER NO
IMPROVAVEL, DESEJAR COISAS BONITAS QUE NAO
EXISTEM E ALARGAR FRONTEIRAS*

Tarcisio Mauro Vago

Introducao

A lucidez que provoca a revolta ética se tornou capital
para compreender a propria realidade. [..] Com fre-
quéncia, € preciso ser um desviante minoritario para
estar no real. Embora, aparentemente, nele ndo haja
nenhuma perspectiva, nenhuma possibilidade, nenhu-
ma salvacao, a realidade ndo esta paralisada para sem-
pre, ela tem seu mistério e sua incerteza. O importante
& nao aceitar o fato consumado (MORIN, 2011, p. 143-
144).

Este ensaio esta circunscrito a Educacéao Fisica da escola, que envolve profes-
sores/as e estudantes em praticas de ensino em torno de um conhecimento re-
conhecido como seu. A populagao escolar brasileira ultrapassa os 50 milhdes de
estudantes, mais de 90% deles/as em escolas publicas. E esse o publico de destino
da Educacéo Fisica.

Gosto de pensar a escola a partir de uma palavra aparentemente comum, mas
inspiradora: “oportunidade”, que vem do latim opportunitas/ opportinus (DICIONA-
RIO .., 2008). formada pela uniao do prefixo ob, que significa “em direcéo a”, e a pa-
lavra portus, que € “porto de mar”. Logo, “oportunidade” é ir em diregcao a um porto,
ir de um porto a outro: € uma viagem. Pensemos nessa “viagem” que fazemos em
companhia de nossos/as estudantes, compartilhando a travessia, e os tantos cami-
nhos que ela pode abrir: em suas circunstancias, em suas possibilidades, em seus
limites — ir de um porto a outro neste “mundo, mundo, vasto mundo”.

Desde quando iniciei essa reflexao fui me afastando de uma abordagem talvez
mais esperada, relacionada as circunstancias do ensino de Educacéo Fisica em
uma pandemia: as dificuldades, as angustias, as agruras, mesmo as impossibilida-

*

Este foi o texto base que orientou minha participagéo no IV Encontro Estadual do Colégio Brasi-
leiro de Ciéncias do Esporte/RJ, promovido por sua Secretaria do Rio de Janeiro e realizado em
julho de 2021 com o tema central “Educagéo fisica, soberania popular, ciéncia e vida”. Participei
da mesa “Os impactos da pandemia na cultura corporal”, em companhia da Professora Celi Taf-
farel (Disponivel em: https://youtu.be/Fm3h1rPJb_A).

Em fevereiro de 2022 o texto foi publicado pela Revista Pensar a Préatica, da Faculdade de Educa-
¢éo Fisica e Danga da Universidade Federal de Goias, na Segéo Tematica especialmente organi-
zada com o tema “Covid 19 e os desafios para a Educagao Fisica” (VAGO, 2022).
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des, para a realizacdo de seu trabalho pedagogico no chamado “ensino remoto
emergencial”. Certamente, é fundamental pensar a esse respeito, e havera produ-
¢ao de qualidade que tratara delas*

Escolhi outra trilha, tomado por esta pergunta: 0 que pode a Educacéo Fisica
(que respostas pode apresentar) diante do impacto que uma experiéncia extrema
como a pandemia impoe aos seus sujeitos-estudantes, a nds, docentes, e a escola?
Com essa pergunta me pus a pensar outras historias com a Educacao Fisica na
histéria que continua, tateando diante da dor do presente e do passado. Imaginar
possibilidades outras que podemos abrir, correndo todos os riscos de uma emprei-
tada que nos faca ir a pensamentos e a agdes ainda pouco ou nada tentadas.

Foram duas as reflexdes que me conduziram ao pensar impactos da pandemia
na Educacéo Fisica da escola. A primeira: pensar a vida dos sujeitos-estudantes
€ condicao para pensar o impacto da pandemia na Educacgéo Fisica. A segunda
reflexdo problematiza a poténcia de outros impactos possiveis da experiéncia que
atravessamos no ensino de Educacéo Fisica: expandir e fortalecer um movimento
emergente que a pandemia confirma como inadiavel - trata-se da poténcia educa-
tiva contida no alargamento das fronteiras da Educacgéao Fisica. Penso que a histéria
deste presente nos provoca, Nnos convoca para este movimento: a expansao de
seus interesses culturais para enriquecer seu programa de ensino: ir “em busca
do tempo perdido™, de “experiéncias desperdicadas”, de “auséncias” (SANTOS,
2002), para entdo reconhecer, acolher e tratar saberes de tantos povos que cons-
tituem o povo brasileiro: 0s saberes ancestrais € contemporaneos dos povos ori-
ginarios, dos povos afro-amerindios, dos povos latino-americanos, dos povos do
campo e 0s saberes produzidos em espacos diversos das cidades ocupados e
frequentados pelos sujeitos da Educacao Fisica - criangas, adolescentes, jovens,
adultos, especialmente da “gente humilde” do Brasil. O movimento de alargamento
de nossos interesses em experiéncias e tradicoes para acolher todas as culturas.
Pensar e praticar a Educacao Fisica como lugar e tempo de todas as vozes de
todos os “corpos culturais” — onde houver monofonia cultural... que a polifonia seja
principio orientador para a organizagao do trabalho pedagdgico da Educacgéo Fisica
da escola. Inspiracdo que vem dos movimentos sociais por reconhecimento de
tradicOes, saberes e identidades: porque todas as “culturas corporais” importam.
Entao, viva a polifonia na Educagéo Fisica da escola.

As razbes para esse alargamento de fronteiras da Educacgao Fisica encontram-
-se na historia, como nem poderia ser diferente. A primeira delas ¢é historia de longa
duracao: porque a Educacgéao Fisica tem uma divida com todas essas culturas: in-

1 O CBCE publicou em 2021, no XXII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, o livio Educa-
cdo Fisica e Ciéncias do Esporte no tempo presente: desmonte dos processos democraticos,
desvalorizacdo da ciéncia, da educagdo e agbes em defesa da vida, organizado por Tarcisio
Mauro Vago, Larissa Michele Lara e Vicente Molina Neto, contendo producdes de todos os Gru-
pos de Trabalhos Teméaticos e de convidados. Disponivel em: https://cbce.org.br/repositorio/li-
vros-completos

2 Titulo do livro de Marcel Proust, publicado na Franca, de 1913 a 1927. No Brasil, publicado por
Editoras como Globo e Nova Fronteira.


https://cbce.org.br/repositorio/livros-completos
https://cbce.org.br/repositorio/livros-completos
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visibilizadas e solenemente ignoradas, pouco ou nada (para nao dizer nunca) con-
sideradas dignas de compor seu programa de ensino, seja nas licenciaturas que
formam seus/suas docentes, seja em seu ensino na Educacao Basica. Nao so na
Educacao Fisica: invisibilizadas na histéria do pais e nos programas de ensino de
tantas disciplinas. Historia ultrajante de exterminio, de genocidio, de epistemicidio.

A segunda raz&o para este movimento de expansdo dos interesses culturais
da Educagéo Fisica ¢é a histdria do presente: porque séo justamente esses povos
de ricas culturas e seus tantos saberes que a pandemia mais atingiu e mais matou.
A Educagéo Fisica da escola ndo pode ficar indiferente a este fato. Seu tributo é
uma resposta histérica para o dia que nascera: acolher suas culturas e seus tantos
saberes, tornando-os vivos e visiveis em seu programa de ensino - uma Educagéo
Fisica polifénica, de todas as vozes de todos os corpos culturais.

A Educacéo Fisica da escola € “oportunidade” (a travessia, a viagem) de muitas
belezas. Na escola, ela acolhe criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos para
praticar as culturas que ha no mundo — se conseguirmos ver, aprender e apreender
mais do “mundo, mundo, vasto mundo” de que nos fala Drummond Andrade (2013),
€ n&o apenas pedacos dele, pedacos europeus e brancos... acolher o vasto mundo
tao perto de nds e o0 vasto mundo tao longe-esse mundo comum em construgao.

“O passado nao reconhece seu lugar: estd sempre presente”, escreveu o poeta
Mério Quintana (2005, p. 285). Indagar histérias “passadas” (passado-presente) ou
examinando a histdria diante de nés, a Educacao Fisica pode romper e alargar fron-
teiras para abrir-se ao aprendizado dessas tantas culturas, deixar-se educar por elas,
para entdo superar as tantas perdas os empobrecimentos que sua auséncia nos
programas impds ao ensino que ofereceu a estudantes, na escola. N&o era preciso
uma pandemia para reconhecermos isso, mas, ela veio, e nos indaga sobre como
vamos seguir adiante. Ficar no mesmo lugar ndo € mais opgao, Nnao € mais uma
escolha eticamente possivel. Outro impacto, outras histérias impdem-se como com-
promissos politicos.

Da Educacéao Fisica e de seus/suas professores/as exige-se, em momento tao
extremo como o que vivemos, que enfrentem essa divida histdrica, o “desperdicio
de experiéncias”, e bem sabemos os motivos histéricos. No tempo-presente e no
tempo-futuro que se vai construindo também em nossas aulas de Educacao Fisica
nao ha mais argumento, ndo ha mais sustentagéo, nada mais podera justificar o
silenciamento, o apagamento, a invisibilidade e a auséncia dessas culturas consti-
tutivas da riqueza desse pais, e do que somos como pessoas singulares e como
sujeitos coletivos. Daqui pra frente, o siléncio da Educacéo Fisica da escola diante
dessas culturas e de seus saberes ancestrais — que se expressam em tantas “cul-
turas corporais” - sera confissao e aceitacao de racismo e de epistemicidio como
projeto orientador de seu ensino, tanto nas escolas de Educacéao Bésica como nas
licenciaturas que formam seus/suas docentes na Educacao Superior.
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E entdo que penso sempre em uma Educacéo Fisica e em professores e pro-
fessoras de Educagao Fisica que se sentem tocados/as com o nome das pessoas®
—suas identidades sociais, suas historias, suas presencas no mundo. Penso em uma
Educacéo Fisica com capacidade de “outrar-se”,* em empatia e cumplicidade amo-
rosa com seus/suas sujeitos. Uma Educacéao Fisica acolhedora que inclui todos/as
as pessoas em posse de seus corpos marcados de tantas culturas e experiéncias.
Uma Educacéo Fisica esteticamente insubmissa que se insurge contra a crueldade
de um Brasil brutal.

Pensando nessa Educacgao Fisica — em permanente invengao - e nesses pro-
fessores/as, busco alento para seguir a travessia.

Seguir os sujeitos da Educacao Fisica: eles e elas é que importam

Sempre que nos propomos a “pensar a pratica” da Educagao Fisica, nos encon-
tramos diante de uma exigéncia inarredavel: pensar a Educacgéo Fisica é pensar as
circunstancias e as dimensdes varias (historicas e contemporaneas) nas quais es-
teve/esta envolvida, enredada, entrelacada, situada, posicionada - afinal, sdo essas
circunstancias que a produziram/produzem e a fizeram/fazem ser uma disciplina
constitutiva das praticas que tém lugar na escola.

Assim, pensar a Educacéo Fisica da escola é pensar em pessoas — professores/
as e estudantes -, em suas experiéncias singulares e sociais, em suas identidades
sociais. Pensar a Educacao Fisica é pensar a escola, lugar social habitado por
€ssas pessoas, envolvidas na realizacao do direito aos conhecimentos socialmente
produzidos. Pensar a Educagéo Fisica € pensar o conhecimento que elegemos
para constituir seu programa de ensino. Pensar a Educagéo Fisica é pensar em sua
presenca na escola, com sua responsabilidade de participar da formagéo cultural
de pessoas que estdo em posse de seu maior direito — seu direito ao seu corpo.
Uma “oportunidade” atravessada pelo real das experiéncias que vivemos.

Se “pensar a pratica” da Educacéao Fisica é pensar as circunstancias em que ela
se realiza, para refletir sobre os impactos da pandemia em seu ensino, a primeira e
melhor pista que temos € esta: seguir os sujeitos da Educacao Fisica.

Quem sdo e onde estdo os sujeitos da Educacgao Fisica? Sao professores/as
€ s80 estudantes, estdo em seus cantos e recantos, experimentando as asperezas
dessa vida sob o desconhecido. Imprescindivel perguntar, antes do mais: o que
aconteceu / esta acontecendo com esse/as sujeitos da Educacao Fisica? Que ex-
periéncias tém vivido? Como foram afetados/as pela pandemia, em suas circuns-
tancias pessoais, familiares, sociais, econdmicas, culturais, escolares? E em sua
estabilidade emocional? Ver, ouvir, reconhecer e acolher a experiéncia desses su-
jeitos da Educacao Fisica — pessoas encarnadas, de alegrias e de dores. Exercicio
de pensamento para refletir sobre os impactos da pandemia na Educacéo Fisica.

3 Ouvindo Chico César cantando /numeraveis, em letra de Braulio Bessa. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=xTKk6NBh5A. Acesso em: 10 jul. 2021.

4 ‘Outrar-se” € uma expressao do poeta portugués Fernando Pessoa.


http://www.youtube.com/watch?v=xTKk6N6h5A
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Os sujeitos no centro da reflexao: deslocando o olhar da “Educacao Fisica” para
direciona-lo aos “sujeitos da Educacéo Fisica”: é deles/as, penso, que devem partir.

Nossas reflexdes e nossas proposicoes para o enfrentamento das circunstan-
cias draméticas deste passado-presente-futuro. E que ndo existe Educacéo Fisica
no vazio, no abstrato: existe uma pratica de ensino em Educacgéo Fisica que so
acontece em presenca de seus sujeitos, professores/as e estudantes, com suas
historias e experiéncias em seus corpos.

O que a eles/as acontece, em todas as suas circunstancias de vida, é que im-
pacta a pratica de ensino de Educacao Fisica. Por isso, partir dos sujeitos, pensar e
compreender 0s sujeitos para pensar a Educacao Fisica da escola, nesse tempo-a-
gora, envolvidos em incertezas e angustias, e no dia que nascera, esse desconhe-
cido... que se abrira em desafios a Educacéao Fisica da escola. Desafios que talvez
ainda sequer consigamos antever, entrever, projetar...

O que afeta aos seus sujeitos afeta a Educacéo Fisica da escola. Estao diante
de nds com suas vidas atravessadas por experiéncias socioculturais marcadas por
seus vinculos a classes sociais e a identidades sociais diversas, com seus pertenci-
mentos raciais, étnicos, de género e sexualidade, etarios, dentre outros. Ora, isso diz
respeito aos compromissos sociais da Educacéo Fisica: ela ndo pode ficar alheia e
indiferente ao que se passa com seus sujeitos— eles e elas é que importam.

Desta feita, ainda que sempre pense intensamente nas circunstancias que nos
envolvem como professoras e professores de Educacéo Fisica, a reflexao incidira
centralmente sobre os sujeitos-estudantes da Educacéao Fisica da escola de Educa-
cao Basica: criancas, adolescentes, jovens, adultos, idosos.

Sujeitos-estudantes da Educacdo Fisica e a pandemia: vidas
impactadas

O que aconteceu/vem acontecendo com estudantes da Educacgéo Fisica ao
longo da pandemia? Como foram afetados/as? Como chegam - chegam? - para
as nossas aulas, em tempos de “ensino remoto”?

A pandemia é uma experiéncia inédita e inesperada para os atuais habitantes
do planeta, delicada, complexa, sem “preparacéao prévia”, que aflige a humanidade
desde o final de 2019, e nos confronta com o desconhecido.

No entanto, com seu ineditismo, a pandemia acabou por exacerbar, radicalizar
e dar visibilidade a problemas e opressdes estruturais em escalas mundial € nacio-
nal bastante conhecidos, ha muito, problemas que ao longo da histéria ndo foram
objeto de politicas publicas de enfrentamento para sua superagado - o racismo e
suas nefastas consequéncias para todas as vidas humanas; a iniqua distribuicéo de
renda; a desigualdade de acesso aos bens da educagéo, da cultura, da saude, da
economia. E a pandemia trouxe também problemas sociais novos.
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Se a palavra “pandemia” em sua etimologia significa “algo que afeta a todos/
as”, basta “a experiéncia com coisas reais™ para compreendermos que, no Brasil (e
no mundo), ela afeta a todos/as de maneiras profundamente desiguais. Sao de fato
muito distintas as formas de vivé-la durante essa tao longa travessia. E essas dife-
rengas exigem de noés, docentes de Educacéao Fisica, toda a consideragéo quando
pensamos e organizamos praticas educativas para os sujeitos que estao diante de
nos, nas quadras, nos patios das escolas, ou nos espacgos virtuais com o0s quais
estamos nos reinventando e reinventando nossas relacdes com esses/as sujeitos e
nossas intervencoes pedagogicas.

Essencial considerar que os impactos da pandemia recaem primeiro sobre 0s
sujeitos da Educacéo Fisica - em suas vidas, em seus corpos. E entdo uma exi-
géncia para nés perguntarmos sobre as populagdes diversas que compdem o que
chamamos populacao brasileira — as populacdes diversas de onde vém 0s sujeitos
da Educacéao Fisica, que chegam com suas historias de muita dor e algumas alegria-
zinhas para as aulas que organizamos € ministramos para elas.

Tantos “Brasis” no Brasil. Populacdes urbanas, populacbes do campo: popu-
lagdes partidas em cidades partidas, populacdes partidas em campos partidos
(senao minados). Populacdes em territdrios indigenas e em territérios quilombolas
- sob permanente ataque de exploradores do garimpo - e daqueles que querem
se apropriar de terras que sdo suas®. O direito as cidades, o direito aos campos e o
direito aos territorios dos povos originarios s&o lutas histéricas, acirradas ainda mais
sob a pandemia e sob 0 governo- devastacgao.

As cidades e suas tantas iniquidades, a reparticéo tao desigual do espaco publi-
co que produz a gentrificacao que oprime e segrega espacialmente as pessoas, ex-
pulsando pobres da cidade para distancias cada vez mais distantes, na va tentativa
de isolar a “gente humilde” nas chamadas “periferias”, sem direito a ter direitos, sem
servicos, sem estrutura, enfim, sem Estado — a nao ser o Estado policialesco que
entra com sua policia feita de gente pobre, e realiza suas famigeradas operacoes
movidas a ddio de classe e a racismo, e l4 no “beco escuro explode a violéncia™, as
balas perdidas sempre matando corpos pretos, dilacerando vidas e familias, gente-
-pobre-da-policia matando gente-pobre-das-quebradas. Diques de contencao dessa
“gente preta e suja” para que ndo incomode ao comeércio e aos limpos das cidades.
Higienizacao, eugenizacao, gentrificacéo: passado que nao passou, atualizado.

No entanto, essa populagcéo resiste em suas tantas lutas, em ruas, avenidas,
pracas, vilas e vielas, nas quebradas que dignificam com sua presenca.

5 Ouvindo Belchior cantar a sua Alucinagdo, 1976. Disponivel em: https://youtu.be/sk6JRsz6ErQ.
Acesso em: 5 jul. 2021.

6  Os territérios indigenas tém sido frequentemente atacados em todo o Brasil. Em junho de 2021,
por exemplo, um ataque ao territério dos Xakriaba em Minas Gerais destruiu a Escola e o Posto
de Saude. Outro ataque ocorre no Congresso Nacional, com o projeto d eredugao (eliminagéo)
de reservas e a possibilidade de explora-las comercialmente por terceiros.

7  Cf. Os Paralamas do Sucesso. O beco. 1988. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=Mg5bGIUJfiM. Acesso em: 5 jul. 2021.


https://youtu.be/sk6JRsz6ErQ
https://www.youtube.com/watch?v=Mq5bGlUJfiM
https://www.youtube.com/watch?v=Mq5bGlUJfiM
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Os povos originarios eram 5 milhdes de pessoas que falavam 3 mil linguas di-
ferentes em “Pindorama”, quando chegaram as naus de Cabral. Genocidio € epis-
temicidio tem data marcada no calendario de atrocidades da histéria brasileira. “Sil
viculas”, barbaros”,“bravos”, “incivilizados”, “preguicosos”, “indolentes”..representa-
¢des que ainda circulam, por muitos acreditadas.

Populagdes quilombolas lutam para existir em seu direito a terra e as suas cultu-
ras. Populagdes negras — maioria do povo brasileiro, maior também a violéncia que
sofrem desde que aqui foram desembarcados a forga, peso do racismo historico,
estrutural e visceral — resistem, e seguem com suas presencas na producao de um
Brasil em que todos/as caibam, se reconhecam e se respeitem.

Populagdes dos campos, sem campo e sem terra pra plantar e pra colher, con-
centradas nas maos do latifundio improdutivo, do agronegdcio que faz da terra mer-
cadoria, que droga a terra e seus alimentos. E ha a luta de trabalhadores/as pelo
direito a um torrdo em um pais continental.

Milhares e milhares vivem com renda mensal iniqua, que humilha a condicao
humana, e ha tantos que vivem sem nenhuma renda. As condigbes de vida se
agravaram na pandemia: 4,3 milhdes de pessoas passaram a receber renda muito
baixa nas regides metropolitanas, conforme o Boletim Desigualdade nas Metrépo-
les (2020). Em marco de 2020 eram 20,3 milhdes de pessoas em domicilios com
renda per capita do trabalho inferior a um quarto do salario minimo (menos de 250
reais mensais). Relatério da Oxfam (2021) confirma: O virus da fome se multiplica®,
mostrando que o Brasil esta entre os focos emergentes de fome no mundo, com
quase 20 milhdes de pessoas passando fome?® ; a extrema pobreza quase triplicou,
passando de 4,5% da populacao para 12,8%.

Nas circunstancias da pandemia, o auxilio emergencial so foi instituido apds
pressao popular sobre o Congresso Nacional, pois 0 governo-predador nao o que-
ria. Ele chegou a 38 milhdes de familias em situagéo de vulnerabilidade, mas os
dados mostram que dezenas de milhdes de pessoas ficaram sem nenhuma renda.
A diretora executiva da Oxfam Brasil, Katia Maia, confirma:

A pandemia de Covid-19 escancarou as desigualda-
des brasileiras e trouxe essa emergéncia da fome a
milhGes de pessoas no pais [...] Vivemos uma situacao
catastréfica porque ha uma negligéncia sem tamanho
com a vida das brasileiras e dos brasileiros, que estéo

8 Cf. reportagem publicada no Diario do Centro do Mundo, em 8 de julho de 2021, disponivel em:
https://www.diariodocentrodomundo.com.br/brasil-esta-entre-os-focos-emergentes-da-fome-
-junto-com-india-e-africa-do-sul-diz-novo-relatorio-da-oxfam/ Acesso em: 9 jul. 2021. O Relatério
completo da Oxfam Brasil encontra-se em: https://www.oxfam.org.br/especiais/o-virus-da-fome-
-se-multiplica/, publicado em 9 de julho de 2021.

9 A mesma reportagem apresenta dados do Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar no
Contexto da Pandemia da Covid-19 no Brasil, desenvolvido pela Rede Brasileira de Pesquisa em
Soberania e Seguranga Alimentar (RedePENSSAN).


http://www.diariodocentrodomundo.com.br/brasil-esta-entre-os-focos-emergentes-da-fome-junto-com-
http://www.diariodocentrodomundo.com.br/brasil-esta-entre-os-focos-emergentes-da-fome-junto-com-
http://www.diariodocentrodomundo.com.br/brasil-esta-entre-os-focos-emergentes-da-fome-junto-com-
https://www.oxfam.org.br/especiais/o-virus-da-fome-se-multiplica/
https://www.oxfam.org.br/especiais/o-virus-da-fome-se-multiplica/
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sem vacinas, sem ter 0 que comer, sem emprego e
sem renda’.

Tantos “Brasis” no Brasil. Diversos povos constituem o povo brasileiro. Tantos
povos que compdem uma brava gente humilde que, resiliente, insiste em ter es-
peranga. Pois bem: é desse povo humilde, muitas vezes humilhado, tantas vezes
brutalizado, é desses povos que vém a imensa maioriade. Estudantes - criancas,
adolescentes, jovens, adultos, idosos/as — em posse de seus corpos culturais que
guardam e narram suas historias: ai estédo os sujeitos das Escolas Publicas e de
nossas aulas de Educagéo Fisica.

Que néo se perca jamais de vista, se queremos compreender os impactos da
atual pandemia, “outra pandemia” de longa duragéo na histéria ja vem afetando a
todos esses povos, com exclusdes, segregagdes, genocidios, opressdes sobre 0s
corpos de brasileiros/as. A pandemia do presente radicalizou a precarizagdo das
condi¢des de vida dessas populagdes.

E essa experiéncia que eles e elas tém e trazem. E essa experiéncia histdrica que
carregam em Seus Corpos para as escolas e chegam em nossas aulas de Educa-
¢ao Fisica. Aulas presenciais nos tempos-espacos escolares ou aulas “presenciais”
nas telas do computador, nessa experiéncia de ensino remoto emergencial - para
muitos, talvez a maioria, de tao remoto nunca chega..."

Inescapavel: o que atinge essas populagdes e seus sujeitos atinge a Educagéao
Fisica da escola — pois ela é sempre atravessada por essas experiéncias dos su-
jeitos. Nao ha aqui novidade: as opressdes estruturantes da historia brasileira estao
desde sempre presentes na experiéncia desses povos, desde Cabral, quando a
colonizag&o se instaurou, € desde entéo atravessou esses mais de quinhentos anos
organizando e estruturando as praticas sociais — e 0 passado Ndo passou: NO SECu-
lo XXI, o pensamento colonizado, patriarcal e escravista atualizado.

E fundamental reconhecer quem sofreu na carne distintas histérias desse Brasil
desigual, desse Brasil brutal. Quem foi invisibilizado, quem teve oportunidades e
quem ficou nas franjas, quem viveu a bonanga € quem sobreviveu de restos e mi-
galhas da cidadania nunca realizada para todos/as. A pandemia adverte: a ninguém
mais sera dado o direito a dlvida, a alienagao, a indiferenga e a mentira histérica - o
que sempre houve..tudo esta na cara de todos/as.

10 A reportagem registra também dados do Relatério Oxfam para mundo: o nimero de pessoas
vivendo em condi¢des de fome estrutural aumentou em cinco vezes desde o inicio da pandemia,
e somente em 2021 mais 20 milhdes de pessoas foram levadas a niveis extremos de inseguranca
alimentar, chegando a um total de 155 milhdes em 55 paises.

11 Dado revelador: 4,3 milhdes de estudantes nao-brancos da rede publica — pretos, pardos e os
indigenas- ficaram sem atividades escolares durante a pandemia, quase trés vezes mais que
os 1,5 milhdes de estudantes brancos sem atividades. Uma das razbes é que, no Brasil, 39%
de estudantes de escolas publicas ndo tém computador, enquanto 91% de estudantes de esco-
las particulares possuem computador. Cf. Rede de Pesquisa Solidaria da Universidade de Sao
Paulo. Disponivel em: https://redepesquisasolidaria.org/wp-content/uploads/2020/09/boletim-
pps_22_28agosto.pdf Acesso em: 1 jul. 2021.


https://redepesquisasolidaria.org/wp-content/uploads/2020/09/boletimpps_22_28agosto.pdf
https://redepesquisasolidaria.org/wp-content/uploads/2020/09/boletimpps_22_28agosto.pdf
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O que sempre houve (também na escola/Educacéo Fisica) foi a invisibilidade
histdrica desses sujeitos. Bastou que passassem a usufruir de alguns direitos... €
veio a reacao de setores oligarquicos acostumados com as benesses de um Esta-
do que sempre 0s viu e sempre atendeu a seus interesses: golpes em sequéncia
nos direitos sociais, golpe na Democracia, golpe na vida - esta ai o necrogoverno da
devastacao que o representa, que nasceu deles e por eles é sustentado.

Direitos sociais duramente conquistados por geragdes estdo em permanente
ameaga, muitos ja destruidos. Retrocessos em nosso processo civilizatorio. Sob ata-
que, correm “risco de extincao” os direitos de cidadania ja estaveis em sociedades
complexas como a nossa, que respeitam a diversidade das experiéncias humanas.
Nada disso decorre diretamente da pandemia, mas de politicas postas em anda-
mento por um governo-demolicéo.

Estao especialmente vulneraveis e sob permanente ameaca as populagdes mi-
norizadas'™; as comunidades indigenas e quilombolas; os jovens negros/as (morre
um jovem negro a cada 23 segundos no Brasil); as criangas do campo e das peri-
ferias das cidades; a populacao LGBTTQIA+; as pessoas com deficiéncia. Pessoas,
sujeitos coletivos, que ainda nao tém garantidos os seus direitos como cidadaos e
cidadas.

Que impactos tém a experiéncia desses sujeitos coletivos antes e durante a pan-
demia na Educacao Fisica da escola? Que impactos podemos pensar na Educacéo
Fisica depois da pandemia, no tempo que vira?

Destaco como risco grave a evaséo escolar. A que estudantes esse risco ronda?
A quem o abandono da escola ameaga, antes, agora, depois? Sabemos bem. E
sabemos também que a interdicao da escola para criangas, adolescentes, jovens e
adultos da “gente humilde” deste Pais ¢ a interdicao da “oportunidade”, talvez Unica:
€ a “viagem” de nossos/as Estudantes, de um porto a outro, que estara sendo
interrompida. E ndo se trata “apenas” da interdicdo do acesso aos saberes, aos
conhecimentos que a escola proporciona, fato ja muito problematico. Trata-se de
algo ainda mais decisivo: € a interdicdo do compartilhamento da vida com colegas,
com professores/as, que se realiza no contato diario nos espacos escolares
sempre ricos em trocas, em encontros e desencontros, em parcerias, em amizades
e amores. Duras perdas - e as vidas de nossos/as Estudantes se empobrecendo...
de seus/suas professores/as, também.

12 Cf. o texto “Politica Linguistica”, de Marcos Bagno (UnB), publicado em 9 nov. 2017 no www.
parabolablog.com.br, disponivel em https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/politica-
-linguistica-1 Acesso em: 5 jul. 2021.


http://www.parabolablog.com.br
http://www.parabolablog.com.br
https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/politica-linguistica-1
https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/politica-linguistica-1

47

Educacao Fisica da escola: uma polifonia para o dia que nascera

O presente € dilacerante e nos indaga, nos desafia € nos convoca: “Defender
a Vida"™ e construir um mundo comum. Ha escolhas a fazer, ha respostas a ousar.
Retomo aqui a segunda reflexao que escolhi para este ensaio.

“Ninguém sabe o dia que nascerd”**. O dia nascera da experiéncia aberta que é
a vida. Oportunidades podem ser criadas, ou desperdicadas. A reflexao de Morin é
uma pista. Perguntado sobre em qué acreditava, respondeu:

Certo, nem tudo esta perdido. O pior nao é certo. Creio
no improvavel. Nao é uma fé ingénua. Creio no impro-
vavel porque houve épocas... a palavra ‘provavel’ s6 tem
sentido para as informacgdes de que alguém dispoe,
num dado momento, num dado lugar. Em 1940-41,
soba ocupagéo alema, quando 0s  exércitos nazistas
dominavam do Atlantico ao Céaucaso, era ‘altamente
improvavel’ que essa poténcia fosse destruidal E ela o
foil No momento em que 0s soviéticos entraram como
em manteiga no Afeganistéo, quando eles detinham a
metade do mundo arabe e do Terceiro Mundo, quem
teria pensado que eles iam desmoronar? Quem podia
pensar, ha dois milénios, que o enorme exército persa
que atacou a pequena Atenas por duas vezes iria ser
rechacado? Que aquela cidadezinha miseravel, uma
vez salva, iria instituir a democracia e a filosofia, a he-
ranca sobre a qual vivemos hoje? Creio no improvavel,
porque, se acreditarmos nas probabilidades, vamos
rumo ao caos demografico, aos caos econbmico, ao
caos ecologico, ao caos nuclear.. Mas o improvavel
pode acontecer (MORIN, 2002, p. 67).

Essa crenca de Morin no improvavel me faz pensar em nossas poténcias, mais
que em nossos limites. Outras inspiragdes compdem o alento que desejo comparti-
lhar com Professores e Professoras de Educagéo Fisica. Trago sempre comigo uma
frase de Marcel Proust (1871-1922): “Se sonhar um pouco é perigoso, a solucdo

13 Tema que o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte definiu para o Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, em 2021: “Defender a Vida, afirmar as Ciéncias: Educacao Fisica e Ciéncias
do Esporte no tempo presente”, e de sua ementa destaco este fragmento:*A complexidade do
tempo presente vem acompanhada de um ma lestar civilizatorio sempre cedentes, abarcan-
do questdes éticas, morais, politicas, sociais, econémicas, culturais e, com grande visibilidade
midiatica, dilemas relacionados a satde do planeta e a sobrevivéncia das multiplas manifestagoes
de vidas que o habitam. Trata-se de um conjunto de problemas relacionados a experiéncia cole-
tiva que envolve a sociedade contemporanea, com efeitos destrutivos nas Culturas, nas Ciéncias,
na Educagéo, na Saude, no Esporte e no Lazer. Defender Vidas e Afirmar as Ciéncias constituem
exigéncias do tempo presentetempo em que agdes de ensino, de pesquisa e de extensao ne-
cessitam estar plenamente comprometidas com a preservacgao da Vida”. Disponivel em: https://
conbrace.org.br/ Acesso em: 5 jul. 2021.

14 Cf.Morin (2002, p. 6). Ele completou 100 anos em 8 de julho de 2021, desejando o improvavel.


https://conbrace.org.br/
https://conbrace.org.br/
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ndo é sonhar menos, é sonhar mais”*®. Eis um bom perigo: sonhar mais. Também
a poesia de Manoel de Barros (1993, p. 7) me encanta: “As coisas que nao existem
s&o mais bonitas. Felisdonio”. E a sua “Didética da Invencao”.

O que inspiram Morin, Proust e Manoel de Barros? Inspiram a pensar que temos
horizontes, que temos poténcia para agir, que temos escolhas. Uma escolha da Edu-
cacao Fisica € ousar expandir sua propria experiéncia estética: ir onde ainda nao foi,
pensar 0 que ainda nao pensou, buscar quem ainda ndo buscou, acolher culturas
que ainda nao acolheu para entao fazer o que ela ainda n&o fez na escola. Poderosa
poténcia nessa permanente travessia rumo ao dia que nascera: correr o perigo de
sonhar mais, crer no improvavel, desejar as coisas bonitas que (ainda) nao existem.
Com essa poténcia, podemos ousar “pensar a pratica” da Educacéo Fisica em meio
a vida que acontece agora, que continuara... e alargar fronteiras.

Algo muito interessante e promissor esta em emergéncia no ensino de Educa-
céao Fisica: movimentos muito potentes de aproximagao de seu ensino com saberes
ancestrais de povos que constituiram as culturas do Brasil. Que esse movimento
cresca vertiginosamente, expandindo seus interesses culturais de modo a enrique-
cer seu programa de ensino, reconhecendo, acolhendo e tratando de saberes de
tantos povos que constituem o povo brasileiro: 0s saberes ancestrais e contempo-
raneos dos povos originarios, dos povos afro-amerindios, dos povos latino-ameri-
canos, dos povos do campo e das culturas produzidas em espacos diversos das
cidades, ocupados e frequentados pelos sujeitos da Educacéo Fisica de todas as
idades.

De outro modo: tornar presente na Educacao Fisica o que sempre presente
esteve e esta na histéria cultural do povo brasileiro. Confrontar e superar sua divi-
da historica, o seu “desperdicio de experiéncias” culturais: 0 seu racismo e 0 seu
epistemicidio cultural. Um desafio (diria uma exigéncia) da histéria do passado e do
presente para a Educacao Fisica. Nao se trata de “agora” consideré-las dignas de
compor 0 seu programa de ensino na Educacgéo Bésica e nas licenciaturas. Dignas,
elas sempre foram, com suas ricas historias de tantas praticas corporais. O limite
sempre foi da propria Educagao/Educagao Fisica, reverberando a invisibilidade a
que foram condenadas nas narrativas da historia do pais €, por extensao, nos pro-
gramas de ensino de tantas disciplinas.

Reconhecer os impactos da pandemia em suas vidas ndo basta. E tempo de
produzir na Educacgao Fisica outros impactos, outras historias. Abrir nosso ensino:
que esses povos e suas culturas ocupem nNossos programas, que enriguegam nos-
sas praticas pedagodgicas, que nos eduguem o olhar, que encham Nossos corpos
(de estudantes e de docentes) de toda a sabedoria, de toda a cantoria, de toda a
alegria que eles conseguiram preservar com sua resisténcia, sua resiliéncia e seu
permanente desejo de continuar a viver.

Avancar para além do que era antes da pandemia - porque ja nao mais € etica-
mente possivel permanecer no mesmo lugar, seria uma afronta a dor do outro, todos

15 Frase de seu livro ja lembrado, Em busca do tempo perdido.
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os outros. E essa a experiéncia estética que, mais que “possivel’, é necessaria, um
compromisso politico: superar-se, indo além de sua historia até aqui, 0 usar outras
historias: — outro impacto possivel. A presenca da experiéncia de viver desses povos
como um “problema” da e para a Educacgéo Fisica - um problema, quer dizer, uma
topica de seu programa de ensino na escola e na formagéo docente em Educacéo
Fisica, nas universidades.

E mesmo tempo de outras histérias: nenhum argumento sustentara doravante o
siléncio, a auséncia, 0 apagamento dessas culturas tantas. A histéria passada-pre-
sente-futura exige: confrontar o racismo e o epistemicidio que empobrecem o Nosso
trabalho de formagao cultural dos sujeitos da Educacéao Fisica.

Diante de tanta dor - dor de longa duracéo e dor de hoje — retomo a pergunta
sobre 0 que pode a Educacgéo Fisica diante desses povos que sao povo brasileiro.
E penso que uma resposta histérica € esta: acolher e tratar suas culturas e seus
saberes, assumindo a escolha politica e pedagdgica de fazé-as presentes, vivas,
para que sejam conhecidas, para que sejam praticadas, para que sejam fruidas e
apropriadas por Estudantes em suas aulas — que recebam o respeito e o reconheci-
mento da Educacéao Fisica, tornando-as objetos de estudos, de pesquisas e de ensi-
no em suas aulas da escola. Contra 0 apagamento da histéria (da Educacao Fisica,
inclusive), contra as politicas de morte, que a Educacao Fisica seja tempo e lugar
para a existéncia dessas culturas. Nada menos que isso. Tributo histérico da Educa-
cao Fisica a todos esses povos - na licenciatura e na Educacgéo Basica. Tributo que
podemos, que nos é totalmente possivel, fazendo uma escolha politica necessaria,
imprescindivel: mais, muito mais, radicalmente mais presenca dessas culturas na
Educagéo Fisica. Escolhamos estar e ficar com elas, reconhecendo ainda que tarde
a sua presenca na invencao e na constituicao desse pais, com suas “culturas cor-
porais” — com as histdrias que seus corpos carregam, expressam e mantém vivas.
Com as historias que seus corpos sao.

Seja a Educacéo Fisica da escola mais um lugar para celebrar essas historias,
a existéncia dessas culturas que nos fizeram ser 0 que 0 somos como pais — €
podem nos ajudar a ser o que ainda nao somos. As coisas bonitas que nao existem
(na Educacéo Fisica...).

Podemos, sim, uma Educagao Fisica® com capacidade de outrar-separar e co-
nhecer culturas tantas constitutivas do Brasil desde “Pindorama”. Para trazer para a
Educacéo Fisica da escola coisas bonitas que sempre existiram para esses povos,
mas que ainda pouca chance tiveram (se tiveram) de existéncia em nossas aulas,
ainda nao se tornaram “temas classicos” de nossos projetos de pesquisa e de ensi-
no para a fruicao estética, a apropriagao cultural e o enriquecimento da experiéncia
dos sujeitos da Educacéo Fisica. E sé&o tantas culturas!

16 Retomo neste topico algumas reflexdes que apresentei em palestra no Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, em Natal (RN), setembro de 2019: “Democracia e Educagéo do corpo em
tempos de (contra) reformas educacionais”. Disponivel em: https://bit.ly/ebook_tmvago-2020.
Acesso em: 5 jul. 2021.
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Os saberes ancestrais dos povos originarios que existem desde antes do “Bra-
sil”; os saberes ancestrais dos povos negros de matriz-africana’’; os saberes dos
povos latino-americanos, buscando identidades com culturas de povos irmaos.

Tirar de nosso esquecimento essas culturas imensas e belas, essas tantas “cul-
turas corporais de movimento”, com as quais a Educacao Fisica tem tanto a apren-
der - certamente elas tém muito a educar a Educacao Fisica: em suas praticas de
pesquisa, de estudo e de ensino que se desdobra no enriquecimento da formacao
de seus/suas Professores/as e seus sujeitos-Estudantes.

Podemos, sim, uma Educacéo Fisica que seja “territdrio indigena”’- uma Educa-
cao Fisica “indigenocéntrica”. Podemos, sim, uma Educacéo Fisica que seja lugar
da “mama-Africa” - uma Educacéo Fisica afrocéntrica. Podemos, sim, uma Educa-
¢ao Fisica que seja um “gquilombo”: uma Educagao Fisica “quilombocéntrica”. Reco-
nhecendo e acolhendo saberes ancestrais, abrindo-se as praticas corporais dessas
epistemologias “afro-brasileiras-amerindias”. Podemos, sim, 0 ensino de Educagéo
Fisica de colonial, que confronte seu historico racismo cultural, estrutural e acadé-
mico, tanto na formacéo docente como na realizacéo de seu ensino nas Escolas™.

O Brasil tem as “quebradas” e suas culturas: seja a Educacgéo Fisica uma
“guebrada” (uma Educacéo Fisica “quebradocéntrica, favelocéntrica”).

O vasto mundo tem as Ameéricas: podemos, sim, uma Educacéo Fisica que seja
“territorio latino-americano”: uma Educacéao Fisica “latinocéntrica”, abragando as cul-
turas corporais de tantos povos em suas “veias abertas”™. Seja a Educacéo Fisica
“una cancion por la unidad de latino América”?.

O mundo tem a Africa: que a Educagéo Fisica abrace as culturas corporais de
Africa. O mundo tem também a Asia e a Oceania: que a Educacéo Fisica abrace
as culturas corporais da Asia e da Oceania. Para que entdo a Educagéo Fisica seja
tempo e lugar do direito a fruicdo estética das criagdes culturais de humanos de
tantos mundos deste vasto mundo.

17 Em sintonia com o avango da Lei n° 10.639, de 2003 (que altera a !_ei de Diretrizes e Bases da
Educagéo, a Lei n° 9.394/1996) para incluir o ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasi-
leira nos curriculos.

18 Sonhar mais é também isso: o desafio de enfrentar e de superar o préprio racismo académico
da Educacéo Fisica,como area de pesquisa,de conhecimento e de acdo pedagdgica.Um racismo
que atravessa suas escolhas e suas praticas académicas e de ensino, que se expressa no apa-
gamento e na invisibilidade de tantas culturas ancestrais de matriz indigena e africana que nos
constituem como povo,mas ainda ndo reconhecidas e nao presentes em nossos programas -
tanto nos programas de formacgao académica (Licenciatura e Bacharelado) como nos programas
de ensino para a formacéo cultural de nossos/as estudantes, nas Escolas.

19 Referéncia ao imprescindivel livro de Eduardo Galeano, Veias Abertas da Ameérica Latina, de1970.

20 “A historia € um carro alegre, Cheio de um povo contente, Que atropela indiferente Todo aquele
que anegue... / Quem vai impedir que a chama saia iluminando o cenario, saia incendiando o
plenario, saia inventando outra trama... / Ja foi langada uma estrela, pra quem souber enxergar,
pra quem quiser alcangar e andar abragado nela..."Estrofes de Cancion por la unidad de Latino
America, de Pablo Milanese Chico Buarque de Holanda (1980).
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O mundo tem a Europa: que a Educacao Fisica abrace as culturas corporais da
Europa também, sem se deixar reduzir a cultura corporal europeia, que marcou sua
histéria. Porque o mundo € mais e tem mais que Europa.

Curriculos das licenciaturas docentes e da Educacéao Basica encarnados em
histérias de povos diversos: que nomes aprenderemos, que praticas corporais re-
alizaremos, que culturas fruiremos? A Educacéo Fisica da escola (formagéo e a
atuagdo) constituindo outros “temas classicos”, aprendendo e ensinando outras
maneiras de jogar, de brincar, de se divertir, de dancar, de cantar... de tanto mais.

Porque todas as culturas dos povos que continuam inventando o Brasil impor-
tam. Porque todas as culturas latino-americanas importam. Porque todas as culturas
do mundo interessam a Educacéo Fisica. Alargar fronteiras da Educacéao Fisica: do
esquecimento cultural ao enriquecimento cultural — um posicionamento politico e
pedagodgico promissor. Polifonia da Educagéo Fisica: todas as vozes de todos o0s
corpos de todas as culturas.

E podemos tudo isso em uma Educacéo Fisica acolhedora: que respeite, re-
conheca e proteja a maravilhosa diversidade de pessoas com seus Corpos — seus
COrpos Negros; seus corpos quilombolas; seus corpos indigenas; seus corpos femi-
ninos; seus corpos masculinos; seus corpos trans. Porque sao seus corpos, suas
experiéncias de estar no mundo - e na Educacao Fisica. Que a todas e a cada uma
dessas pessoas em posse de seus corpos, a Educacéo Fisica ofereca reconheci-
mento, respeito, dignidade, afeto, afeicao, alegria, empatia, docura — porque séo
pessoas, e € 0 que basta.

Podemos isso em uma Educacao Fisica que declare amor a todos 0s corpos:
aos corpos infantis; aos corpos adolescentes; aos corpos jovens; aos corpos adul-
tos; aos corpos envelhecentes. Que declare amor aos corpos dos vulneraveis; aos
corpos minorizados; aos corpos subalternizados; aos corpos periféricos; aos cor-
pos das quebradas; aos corpos inddceis; aos Corpos iNnsubmissos; aos corpos
transgressores.

Podemos isso em Educacgéo Fisica que reconheca e acolha as pessoas com
deficiéncia, e fortaleca suas lutas por direito a acessibilidade e inclusédo. Podemos
isso em uma Educacéo Fisica que reconhecga as pessoas LGBTTQIA+ e suas lutas
por equidade de direitos, dialogando com suas maneiras de estar no mundo.

Podemos isso em um programa de Educacéao Fisica que acolha todas as cultu-
ras e todos 0s corpos - 0s corpos culturais (confrontando a tirania de “corpos escul-
turais”). Que todos possam ser vistos, reconhecidos e acolhidos na Educacao Fisica
da escola - porque todos os corpos interessam a Educacgao Fisica, quando ela é
tempo e lugar de inclusédo de mais sujeitos para contribuir em seus projetos de vida,
em seus projetos de emancipacao, em suas expectativas devida presente-futuro.

A polifonia de uma Educacao Fisica com fronteiras alargadas e permanente-
mente abertas se traduz e se expressa também em um imperativo ético, inescapa-
vel a condicao docente: produzir, na formacéo e na atuagéo, uma Educacao Fisica
antirracista e de colonial; antidemofébica; antimachista; antimisogina; antissexista,
antihomofobica; anticapacitista; antietarista, confrontando as opressdes presentes
nas praticas sociais, na escola e na propria Educacgéao Fisica.
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Esperancar as disputas que nos definem: insubmissao estética e
insurgéncia na travessia

A condicao docente exige posicionar-se disputas sociais diversas. As lutas que
lutamos nos definem. Posicionar a Educacéo Fisica nas lutas permanentes da so-
ciedade civil pela Democracia, pelos direitos sociais duramente conquistados, pela
igualdade e pela equidade de direitos.

Disputar a vida, disputar os sentidos do presente e do futuro; disputar o Brasil
como pais justo e democratico, em insubmissdo estética®' e insurgéncia ao Brasil
brutal. A desobediéncia & um direito quando o que se quer impor é a brutalidade, a
incivilidade, a barbarie. Nao sucumbir nem tampouco aceitar a servidao voluntaria.
Desobedecer é também uma experiéncia estética. Temos o direito de defender a
vida em comum.

Disputar o mundo para construir um mundo comum. Disputar os sentidos da
Educacao e da escola publica — a permanente batalha pela Educacédo de que
somos herdeiros/as. Disputar a formagao de professores/as de Educacéao Fisica,
comprometida com principios e projetos de emancipacao humana.

Continuaremos aceitando um mundo em que 1% das pessoas concentra quase
a totalidade da riqueza por todos/as produzida? Essa pergunta ndo & nova. A pan-
demia radicalizou a necessidade de responder a ela — ou entao, de nada tera valido
essa experiéncia de tantas dores.

Os excluidos de sempre sdo 0s que mais morreram nesta pandemia, como
foram os que mais morreram na pandemia de cem anos atras, e pela histéria.. Nao
€ bem que “a histoéria se repete”: € mais que “a histéria ndo mudou em nada” para
os excluidos de sempre. Porque as exclusdes nunca foram superadas na histo-
ria. Dolorosamente, simples assim. Nas condigbes sociais, culturais, econémicas,
ambientais produzidas pelo capitalismo devastador, quem esta sendo exposto a
contaminagao? Quem esta morrendo?

Ja sabiamos que o modo de produgéo capitalista é predador e produz degrada-
¢éo humana e degradacéo do planeta; ja sabiamos que se nos mantivermos nesse
caminho ndo teremos nunca a chance de uma vida em comum em um mundo
comum. No capitalismo, acontecera o provavel de que nos falou Edgar Morin, o
caos multiplicado em todas as dimensdes da vida.

Porque a vida em comum em um mundo comum n&o é possivel, simplesmente
nao é possivel, quando 1% da populagao concentra quase toda a riqueza produzida
como suor - o suor do corpo - de todos/as. Sim, ja sabiamos, mas os “senhores
donos do mundo”, os donos das grandes corporacdes, ainda estdo no poder, e sao
eles que vém determinando as politicas publicas dos governos dos paises, subju-
gando-os, submetendo-os, tornando-os vassalos (CHOMSKY, 2018).

Sim, nos ja sabiamos disso. Veio a pandemia, € penso que ela radicalizou a
escolha ética de superacao do capitalismo como modo de produzir a vida. Ailton

21 “Insubmisséo estética” & expresséo inspirada no memorialista Pedro Nava (1978).
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Krenak disse em palestra na UFMG:?2 “a gente acha mais facil acabar com o mundo
do que acabar com o capitalismo”. E provocou o pensamento: “nao € bem assim,
pode ser o inverso...”.Sim, pode. Sejamos o inverso.

Conclui a escrita deste ensaio em julho de 2021, em um periodo que para mim é
0 mais alegre do ano, de tantos festejos nos arraias, de belas fogueiras e de baldes
coloridos... mas, ao contrario, estamos chorando milhares de vidas interrompidas,
tantas familias marcadas e arrasadas para sempre. Tanta dor..em Jacarezinho, na
Aldeia dos Xacriaba, em tantas aldeias, nos Quilombos, nas cidades...

Comecei com uma epigrafe de Edgar Morin que falava de incertezas, mas que
o improvavel pode acontecer. Como ele, creio também no improvavel: a construcéo
de um mundo comum é minha crenga, meu desejo.

Aqui estamos, nessa permanente travessia em busca do improvavel..Nao acei-
temos o fato consumado: a histdria (nela, a Educacéo Fisica) esta aberta para o dia
que nascera.
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VIDAS PRECARIAS, SAUDE E EDUC@ng FiSICA:
REFLEXOES SOBRE A DETERMINACAO SOCIAL DA
ATIVIDADE FiSICA

Alexandre Palma
Giovana Barbosa de Paiva
Mariane Ferreira dos Santos Aradjo

Introducao

“Atividade fisica” tem sido definida como qualquer movimento corporal produ-
zido pelos musculos esqueléticos que resulta em gasto de energia. Além disso, é
assumido que a quantidade de energia necessaria para realizar uma atividade pode
ser medida em quilojoules (kJ) ou quilocalorias (kcal)' (CASPERSEN; POWELL;
CHRISTENSON, 1985).

Para Caspersen, Powel, Christenson (1985), o termo “exercicio” tem sido usado
indistintamente como “atividade fisica”. De fato, ambos tém varios elementos co-
muns. Porém, “exercicio” se refere a atividade fisica planejada, estruturada, repetitiva
e intencional com o objetivo de melhorar ou manter um ou mais componentes da
aptidao fisica. Por sua vez, “atividade fisica no lazer” diz respeito aquela atividade
realizada durante o exercicio, recreagcdo ou quaisquer outros momentos que nao
sejam associados a ocupacao regular, trabalho doméstico ou transporte. Como o
exercicio e outras formas de treinamento fisico tém sido realizadas como atividades
fisicas recreacionais, os termos “atividade fisica no lazer e exercicio” tém sido utiliza-
dos muitas vezes como sindnimos (ITOH et al, 2017).

E possivel, ainda, conceituar as “atividades fisicas ocupacionais e domésticas”.
A primeira pode ser entendida como todas aquelas atividades fisicas realizadas du-
rante o exercicio profissional, enquanto “atividade fisica doméstica” pode ser com-
preendida como a totalidade de atividades fisicas, pertinentes as tarefas domeésticas,
que sao realizadas em seu proprio ambiente residencial, sem objetivo de auferir
ganhos financeiros (PAIVA; PALMA, 2021).

Um ultimo dominio de atividade fisica concerne ao deslocamento e € possivel
entendé-la como a totalidade de atividades fisicas realizadas como meio de trans-
porte ou deslocamento, tais como caminhadas ou deslocamentos de bicicleta, por
exemplo, para deslocar-se para a escola, trabalho, academia, mercado ou quaisquer
outros lugares.

A compreensao genérica de atividade fisica, trazida por Caspersen, Powel, Chris-
tenson (1985), apresenta uma perspectiva positivista fundada nas ciéncias biomédi-
cas e em sua mensuracao objetiva. Os parametros sao notadamente fisiologicos e

1 4,184 kd equivale a 1 kcal.
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biomecanicos. Nesse sentido, alguns autores buscaram outras nogdes e romperam
com essa concepgao hegemonica? Piggin (2020) entende que a atividade fisica
envolve pessoas se movendo, agindo e atuando em espacgos e contextos cultural-
mente especificos e influenciados por uma gama Unica de interesses, emocaoes,
ideias, intencdes e relacionamentos. Portanto, n&o se poderia ou deveria, para com-
preender o que seja atividade fisica, ficar aprisionado a caracterizagao biomédica.
Entretanto, no Brasil, muito tempo antes de Piggin, a percep¢éo daquilo que se
apresenta como “préticas corporais”, igualmente ja havia rompido com a légica do-
minante. Praticas corporais s&o “expressdes individuais ou coletivas do movimento
corporal, advindo do conhecimento e da experiéncia em torno do jogo, da danga,
do esporte, da luta, da ginastica, construidas de modo sistematico (na escola) ou
nao sistematico (tempo livre/lazer)” (BRASIL, 2013, p. 28). Salienta-se, ainda, que as
praticas corporais sdo “manifestacdes da cultura corporal de determinado grupo
que carregam significados que as pessoas lhe atribuem, e devem contemplar as
vivéncias ludicas e de organizacgéo cultural” (BRASIL, 2013, p. 28), as quais podem
ser recreativas, esportivas, culturais e cotidianas.

Essas compreensbes, que rompem com o conceito hegemaonico de Caspersen,
Powel e Christenson (1985), assumem uma posicao para além da racionalidade
biomédica/ epidemioldgica, buscam trabalhar com a ideia de complexidade que
envolve o fendmeno, além de tentarem incorporar aspectos politicos, sociais, cultu-
rais e emocionais. Por outro lado, a formulagao de Caspersen, Powel e Christenson
(1985) estabelece um paréametro fisiologico, pautado no gasto energético, passivel
de ser mensurado. Desse modo, 0 ndo cumprimento dos valores recomendados,
em sintese, implicaria em “sedentarismo” ou comportamento “sedentério”, definido
por Thivel e outros. (2018), como quaisquer comportamentos de vigilia caracteriza-
dos por um gasto de energia igual ou inferior a 1,5 METs*, durante a postura senta-
da, reclinada ou deitada.

As relagdes entre atividades fisicas e salde nos parecem exaustivamente de-
batidas, muito embora o sejam pelo ponto de vista das ciéncias biomédicas. Para
aqueles afeitos a perspectiva biomédica, a consequéncia do referido comportamen-
to “sedentario” esta fortemente associada a ocorréncia de doencas, como doencas
cardiovasculares, diabetes, osteoporose etc., de tal forma que os baixos niveis de

2 Oartigo de Caspersen, Powel, Christenson (1985), tem o mérito de ser, de certo modo, pioneiro na
conceituagao do que seja atividade fisica e se tornou um dos mais importantes sobre o tema. Em
2 de outubro de 2021, o artigo j& havia sido citado por 1.299 outros artigos publicados na base de
dados Pubmed/ Medline.

3 Entende-se, em concordancia com Palma e Vilaga (2010), que o vocébulo “sedentarismo” carrega
em si uma conotagao moral. Contudo, por vezes, optaremos por manté-lo, seja porque a citagao
de uma referéncia se utilizou do termo, seja porque procuramos manter o sentido da concepgao
hegemonica. Ainda assim, o faremos colocando a palavra entre aspas para destacar nossa opo-
sicao.

4 MET (Equivalente Metabdlico) se referee a quantidade de energia necessaria para manutengéo
das fungdes do organismo. Em repouso, o valor médio estimado é de 3,5ml O2.kg™"mn"
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realizacdo de atividades fisicas se tornam um importante fator de risco para estas
(WARBURTON; BREDIN, 2017).

E na esteira desse entendimento que pesquisadores e gestores publicos tém
demonstrado preocupagao com as taxas de “sedentarismo”. O objetivo do presente
texto, por outro lado, é trazer a tona algumas reflexdes sobre tais taxas, bem como,
sobre os discursos de verdade produzidos a partir desses valores numeéricos.

Reflexdes sobre as taxas de “sedentarismo” ou a frieza dos
numeros que hao querem “falar” sobre desigualdades

O Vigitel® (Vigilancia de fatores de risco e protegdo para doengas crénicas por
inquérito telefénico) é um importante levantamento epidemioldgico realizado, anual-
mente, desde 2006 com pessoas de idades iguais ou acima de 18 anos; residentes
nas capitais brasileiras, além do Distrito Federal; através de contato telefdnico; com
0 propodsito de conhecer sobre os fatores de risco e de protegéo para doengas
crénicas nao transmissiveis.

A atividade fisica (ou inatividade fisica) é verificada de diferentes formas no Vi-
gitel. Entre essas formas, aparece como a quantidade de adultos que praticaram
“atividades fisicas no tempo livre”, em quantidade equivalente a, pelo menos, 150
minutos semanais de intensidade moderada ou 75 minutos semanais de intensi-
dade vigorosa. Outra forma diz respeito ao quantitativo de adultos que realizaram
“atividades fisicas para se deslocar”, a pé ou de bicicleta, para escola/curso ou
trabalho, despendendo ao menos 150 minutos de atividade semanal. H&, também,
a compreensao de se observar a “pratica insuficiente de atividade fisica”, conside-
rada a partir do nimero de pessoas cuja soma de tempo em minutos gastos em
atividades fisicas no tempo livre, no deslocamento para o trabalho ou escola/curso
e na atividade ocupacional, no alcangou, pelo menos, o equivalente a 150 minutos
semanais de atividades de intensidade moderada ou 75 minutos semanais de ativi-
dades vigorosa. Adultos “fisicamente inativos”, por fim, seriam aqueles que néo pra-
ticaram quaisquer atividades fisicas no tempo livre ao longo dos ultimos trés meses
€ que nao realizaram esforgos fisicos intensos no trabalho, ndo se deslocaram para
o trabalho ou escola caminhando ou de bicicleta e ndo foi responsavel pelas tarefas
domésticas pesadas relacionadas a limpeza de sua residéncia.

Tomando-se como exemplo o Vigitel 2019 (BRASIL, 2020a), verifica-se que
39,0% dos participantes manifestaram praticar atividades fisicas no tempo livre. A
taxa parece baixa. Contudo, talvez seja preciso desnudar o que a frieza dos nUme-
ros n&o revela.

Um primeiro aspecto diz respeito as desigualdades, de algum modo apresenta-
das no documento, mas pouco exploradas. Nota-se que as taxas se distinguem, de
forma consideravel, entre pessoas do sexo masculino e feminino (46,7% e 32,4%,

5 Durante a escrita do presente texto, o Ultimo Vigitel havia sido publicado em 2020, com os dados
referentes ao ano de 2019. Nesse levantamento, foram entrevistados 52.443 brasileiros.
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respectivamente), evidenciando uma relevante diferenca entre os géneros. Uma
possivel explicagdo sobre tal resultado esta relacionada a dupla (ou tripla) jorna-
da de trabalho realizada pelas mulheres (MOURAQ, 1999; PAIVA; PALMA, 2021;
VIEIRA; SILVA, 2021). A Pesquisa Nacional por Amostra de Dados (BRASIL, 2019),
por exemplo, permite verificar que a taxa de realizagcdo de afazeres domésticos no
proprio domicilio ou na residéncia de parentes, em 2018, foi de 92,2% entre as
mulheres e 78,2% entre os homens. Em sintese, a realizagdo do trabalho dentro
da propria residéncia, ainda hoje, tem sido destinada as mulheres. Vieira e Silva
(2021), ao objetivarem investigar as barreiras a pratica de atividades fisicas no lazer
em usuarios de transporte publico na cidade de Campo Grande (MS), observaram
que as principais barreiras, entre todos os participantes da pesquisa, foram: “jornada
de trabalho extensa” (55,53%); “ambiente insuficientemente seguro (criminalidade)”
(47,82%); e “tarefas domésticas em sua propria casa” (46,53%). Todavia, entre as
mulheres, as “tarefas domésticas em sua propria casa” representaram uma bar-
reira para 52,48% delas; enquanto 36,73% dos homens as mencionaram. Outras
importantes barreiras, identificadas no estudo, foram os “compromissos familiares”,
reportados por 40,63% das mulheres e 29,93% dos homens.

O Vigitel ndo apresenta os dados estratificados por situacdo econdmica. Mas,
uma informacédo que se relaciona a classe socioecondmica se refere aos anos de
escolaridade. Mais uma vez as diferencas sé&o gritantes. Quanto maior o nivel de
escolaridade, maiores s&o as taxas de praticas de atividades fisicas no tempo livre,
tanto entre os homens quanto entre as mulheres. Entretanto, ao se utilizar a ferra-
menta da interseccionalidade para analise dos valores percentuais, verifica-se que
mulheres com tempo de escolaridade entre 0 a 8 anos apresentam taxa de 21,8%,
enquanto homens com escolaridade de 12 ou mais anos exibem taxa de 60%.

Os dados do Vigitel 2018 (BRASIL, 2019) mostram situagéo semelhante para
a pratica de atividades fisicas no tempo livre, ainda que com os valores pouco re-
duzidos. Contudo, para esse ano é possivel fazer comparagdes com aqueles que
possuem planos de saude privados (Saude Suplementar) (BRASIL, 2020b) €, pos-
sivelmente, tém situag@o financeira mais elevada. A Tabela 1 apresenta essas dife-
rengas para o ano de 2018.

Tabela 1- Percentual de individuos que praticam atividades fisicas no tempo livre equivalentes a pelo menos 150 minutos
de atividade de intensidade moderada por semana, por sexo e anos de escolaridade

Sexo
Anos de escolaridade Total Masculino Feminino
Vigitel 2018
0 a8anos 24,6 28,9 21,0
9 a11anos 40,4 49,3 32,4
12 e mais 48,1 56,7 41,2
Total 38,1 45,4 31,8

Continua ¥
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Continuagéo ¥
Vigitel 2018 - Saude Suplementar

0 a8anos 25,8 29,4 23,7
9a1lanos 39,56 46,7 33,2
12 e mais 48,8 57,0 42,5

Total 42,7 50,3 36,8

Fonte - BRASIL (2019; 2020b).

Desse modo, a pergunta que se precisa fazer é: os niveis de atividades fisicas
no lazer estao baixos para quem? Para homens de elevado nivel social ou para as
mulheres socialmente mais vulneraveis?

Considerem-se, ainda, outros aspectos. No ano de 2018, o Brasil possuia apro-
ximadamente 13,5 milhGes de pessoas em situagao de pobreza extrema, apresen-
tando renda mensal per capita inferior a R$ 145,00°. Tal quantidade de pessoas
representaria, a época, em torno de 6,5% da populagao brasileira. Somado a isso,
poder-se-ia analisar a quantidade de pessoas que teriam enormes dificuldades em
realizar atividades fisicas no tempo de lazer, como aquelas com doencas em esta-
gios avangados, subnutridas, que vivem em regides de elevada violéncia, apresen-
tam dificuldades fisicas de locomocao etc.

Quando se pensam, portanto, os nUmeros de “ativos” ou “inativos” nada disso
tem sido considerado, de fato. O valor bruto esconde todas e quaisquer desigualda-
des. Parece que se esta considerando que todas as pessoas partiham das mesmas
possibilidades de escolhas e condigbes sociais, econdmicas, politicas e culturais, o
que nao € verdade.

A andlise epidemioldgica, em sua perspectiva tradicional, como bem destacou
Breilh (1991), tem procurado se debrugar sobre os fatores isolados e reificados
para ter a possibilidade de maneja-los e converté-los em “entidades causais”. Em
sequéncia, sao estabelecidas medidas e realizados calculos matematicos para de-
monstrar associagoes, de tal forma que a “variavel” assume status de causa’. Em
outras palavras, o calculo matematico tem dominado a interpretacéo dos estudos,
em detrimento a compreensao acerca da produgao social dos baixos niveis de
atividades fisicas/ praticas corporais. Por outro lado, seria 0 momento de se explicar

6 Cf. Agéncia IBGE de noticias: https://agenciadencticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agen-
cia-de-noticias/noticias/25882-extrema-pobreza-atinge-13-5-milhoes-de-pessoas-e-chega-ao-
-maior-nivel-em-7-anos. Nos Ultimos meses (entre meados de 2020 e final de 2021), inclusive,
temos assistido muitas imagens chocantes de pessoas em busca de restos de comida ou de
0ss0s de animais em caminhdes de lixo ou lixeiras de supermercados. A “vida nua”’, como men-
cionou Agamben (2007), isto &, a experiéncia de viver em um estado de excecgao, desprotegido
de direitos, em condi¢des precarias.

7 Ainda que o estudo seja transversal, ndo é raro que as variaveis estudadas adquiram o status
de causa. O discurso de verdade advindo dos estudos epidemioldgicos, frequentemente, tem
conduzido a essa interpretagéo.
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as causas mais profundas dessa situacdo. Mas, para tanto, como ensinou Breilh
(1991), seria preciso compreender os processos de reproducao social. A partir da
apreensao da reproducao social é possivel analisar o movimento da vida social, em
determinado contexto histoérico, e viabilizar o entendimento do sistema de contradi-
¢des que impactam esse movimento.

A denominada “epidemiologia social” se distingue de uma “epidemiologia tra-
dicional” na medida em que procura investigar as determinacdes sociais do pro-
cesso saude-doenca, ndo apenas considerando 0s aspectos sociais como simples
variaveis a associar com estabelecidos desfechos. Ao contrario, a distingédo ocorre
no plano tedrico, ao buscar reconhecer as determinacdes sociais que podem ex-
plicar o processo saude-doenca (BARATA, 2005; KRIEGER, 2001). Dentro dessa
perspectiva, poder-se-ia compreender, por exemplo, as expressdes bioldgicas da
desigualdade social, a s quais se referem a como as pessoas incorporam € expres-
sam, biologicamente, experiéncias de desigualdade socioecondmica, desde antes
do nascimento até a morte; ou as discriminagdes, entendidas como o processo
pelo qual um individuo ou grupo social € tratado de forma diferente e injusta, e que
reproduzem padrées de dominagao e opressao como expressdes de poder e pri-
vilégio (KRIEGER, 2001).

Em estudo realizado com 1.720 pessoas entre 20 e 59 anos de idade residentes
na cidade de Floriandpolis, Santa Catarina, Del Duca e outros (2013) observaram,
ainda que nao fosse o propodsito dos autores investigarem a produgéo social dos
baixos niveis de atividades fisicas, diferengas importantes no envolvimento com os
distintos dominios de atividades fisicas (de lazer, de deslocamento, ocupacional e
domeésticas).

Um primeiro aspecto relevante diz respeito as diferencas de género. Os homens
faziam mais atividades fisicas no lazer quando comparados as mulheres. Por outro
lado, estavam menos envolvidos com as atividades fisicas de deslocamento e do-
meésticas (DEL DUCA et a/, 2013).

A cor da pele foi outro aspecto analisado. Os autores verificaram que as pes-
soas brancas realizavam mais atividades fisicas no lazer e menos no trabalho. Por
outro lado, as pessoas pretas realizavam menos atividades fisicas no lazer do que
as brancas e pardas e mais no trabalho. Ainda que estatisticamente ndo tenha sido
significativo, houve uma tendéncia de se verificar que as pessoas de cor preta rea-
lizavam mais atividades fisicas domeésticas que as brancas (DEL DUCA et al, 2013).

O nivel educacional e a renda seguem semelhante condicéo, de tal modo que
pessoas com 0s menores niveis educacionais € menor renda realizavam menos
atividades fisicas no lazer e mais no trabalho e no trabalho doméstico. Ademais,
aqueles com menor renda ainda realizavam mais atividades fisicas de deslocamen-
to (DEL DUCA et al, 2013).

Em investigag@o na Argentina abrangendo 34.732 pessoas com idades iguais
ou superiores a 18 anos e tendo como fonte de informagéo o ENFR 2009 (Encuesta
Nacional de Factores de Riesgo), Ballesteros e Freidin (2019) observaram padrao
bastante semelhante aos resultados de Del Duca e outros (2013), embora ja tivesse
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de antemao o plano tedrico de se investigar os determinantes sociais da atividade
fisica. Dessa forma, os autores verificaram que as atividades fisicas domésticas e de
deslocamento apresentavam maior envolvimento de pessoas com menores niveis
educacionais, menores niveis de renda familiar per capita, caracterizadas no grupo
com “necessidades basicas insatisfeitas” e do sexo feminino. A atividade fisica ocu-
pacional mostrou caracteristica similar, com a diferenca que os homens realizam
mais esse tipo de atividade fisica.

Por outro lado, nas atividades fisicas destinadas a melhoria da aptidao fisica ou
préatica esportiva (atividades fisicas de lazer), identificou-se absoluto predominio de
categorias sociais mais privilegiadas, como 0s grupos com pessoas de maior nivel
de escolaridade, maior ganho financeiro familiar per capita, sem “necessidades ba-
sicas insatisfeitas” e do sexo masculino (BALLESTEROS; FREIDIN, 2019).

Ha, portanto, que se fazer nova pergunta: a quem se destinam as atividades
fisicas de lazer e a quem se destinam aquelas realizadas no trabalho, nas tarefas do-
mésticas e no deslocamento? Seguramente, ha algo muito desigual na sociedade
que nos leva a esses NUMeros e Nao parece obra do acaso. Alguns corpos tém seu
lazer negado; outros, para servir como trabalhadores explorados. E ai, quando se
entende (ou se produz um discurso de verdade) que as pessoas precisam somar
uma quantidade de minutos de atividades fisicas moderadas e/ou vigorosas por se-
mana, sem distincdo do dominio (lazer, trabalho, doméstica e deslocamento), como
se todos esses dominios resultassem em um mesmo desfecho “saudavel’, talvez
se esteja negando a grande parte das pessoas a possibilidade de melhor saude e/
ou mantendo-as exploradas.

Ha nesse discurso, ao nosso ver, uma concepc¢ao de colonialidade. Primeiro,
porque se assume o0 saber produzido nos paises desenvolvidos, desconsiderando
nossa conjuntura social, econémica, cultural e politica. Segundo, porque nao se pro-
Cura enxergar para além dos nUmeros que as pesquisas epidemioldgicas revelam.

Ademais, como destacam Knuth e Antunes (2021), essa narrativa que advoga a
realizacdo de uma quantidade de minutos de atividades fisicas por semana, com o
proposito de melhoria da saude, traz consigo uma ideia de medicalizacéo das prati-
cas corporais ou atividades fisicas, além de manifestar uma posicao moralizante, na
medida em que imputa ao individuo a responsabilidade por sua propria saude, ao
mesmo tempo em que exime o Estado dessa obrigacao.

Reflexoes sobre a determinacao social da atividade fisica

Entende-se, face ao anteriormente exposto, que seja necessario ter a percep-
¢cao de que o sistema capitalista envolve uma complexidade de relagdes sociais,
as quais abrangem situacdes de exploragédo e dominacdo. Ademais, a produgcéo
instituida pela classe dominante nao se resume a producao de coisas, mas, antes, a
producao de significados e desejos, que se traduzem em consumo (BREILH, 1991).
O sistema capitalista, em sua perspectiva neoliberal, impde ainda, ao individuo, a
responsabilidade por gerir sua propria saude, financiando-a, prevenindo-se e aces-
sando 0s servigos quando necessario (PALMA et al, 2021).
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Outro aspecto relevante se refere ao regime colonial, que ha séculos atras ins-
titucionalizou, ndo somente a exclusao social, mas trouxe consigo e impds uma
forma Unica de pensar, baseada no patriarcado, no sexismo, na supremacia bran-
ca, No racismo, entre outras tantas formas de opressao, as quais ainda perduram
até os dias atuais. Nao obstante as raizes do pensamento remontem aos periodos
coloniais, a perspectiva “eurocéntrica” ndo se resume as ideias geograficamente
oriundas desse espaco geografico, mas, as ontologias e epistemologias dominan-
tes presentes na producgéao cientifica conservadora que acompanhou a expansao
do dominio europeu. Assim, estabeleceu-se uma relagéo assimétrica entre os para-
digmas cientificos hegemonicos e aqueles subalternizados. As tradicdes biomédi-
cas e de saude publica dominantes tém sido concebidas como verdadeiras € mais
adequadas para abordar a questao da saude, enquanto outras formas de producéo
cientifica e, especialmente, outros conhecimentos sao sistematicamente desconsi-
derados (BREILH, 2021).

Essa heranga colonial tem procurado invisibilizar ou extinguir toda e qualquer
manifestagéo contra-hegemonica; aquelas que reivindicam, para si, a luta pelos di-
reitos das “maiorias” excluidas. Destarte, a leitura dos dados epidemioldgicos, sem
a devida contextualizagao do cenario politico, social, econémico e cultural, tem pro-
porcionado a naturalizagdo do envolvimento das pessoas com a pratica de ativida-
des fisicas.

Dessa forma, a abordagem sobre o processo saude-doenca, ou no presente
caso, atividade fisica-inatividade fisica, precisaria considerar as construgdes sociais
de género e seus impactos nas agdes e comportamentos, 0s quais possibilitam
distintos graus de acesso e uso dos servicos, e representam riscos de adoecimento
e morte. Em uma determinada sociedade, homens e mulheres internalizam formas
heterogéneas de experenciarem o ser e agir socialmente, que se reflete em diferen-
tes praticas e modos de comportamentos (HORMIGA-SANCHEZ, 2015).

As diferencas de poder que envolvem as relagdes, social e historicamente
construidas, entre homens e mulheres tém promovido, por exemplo, uma caracte-
ristica divisdo sexual do trabalho, com importante repercussao sobre, obviamente,
o envolvimento com as tarefas domésticas e compromissos familiares, diferentes
praticas, comportamentos, priviégios e impossibilidades de escolhas (HORMIGA-
-SANCHEZ, 2015). Alguns estudos tém apontado que, comparadas aos homens,
as mulheres se deparam com mais obstaculos a pratica de atividades fisicas no
tempo de lazer. Além da divisdo sexual do trabalho e das demandas patriarcais,
anteriormente citadas, ha questdes relacionadas a falta de independéncia financeira
e a imagem corporal. Além disso, a relutancia em se exercitar sozinha, 0 medo de
ficar sozinha depois de escurecer, enfim, aspectos relacionados a seguranca se
tornam fundamentais as mulheres, especialmente, para realizagdo em ambientes
abertos (ao ar livre; fora de academias de ginastica, clubes, estudios etc.) (KILGOUR;
PARKER, 2013).

Ha, ainda, evidéncias suficientes na literatura cientifica indicando que os grupos
sociais mais vulneraveis, seja por questoes étnico-raciais ou por status socioecond-
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mico, estao menos propensos a realizacao de atividades fisicas, na medida em que
se deparam com barreiras estruturais, institucionais, sociais e ambientais as quais
dificultam o envolvimento com tais praticas. Algumas dessas barreiras incluem: o
acesso a informacao (associado as desigualdades educacionais); 0 acesso aos
cuidados com a saude; as restricdes financeiras; os problemas ambientais em lo-
calidades pobres; normas sociais e responsabilidades familiares ou de trabalho;
niveis de saude etc. Ademais, a realizacao de atividades fisicas de lazer parece estar
inversamente associada a fadiga relacionada ao trabalho entre trabalhadores com
elevada exigéncia laboral, de tal forma que quanto maior a fadiga, menor a participa-
ca0 em atividades fisicas de lazer (BANTHAM et al, 2021; BLASFOSS et al, 2019).

Como destacam Knuth e Antunes (2021), compreende-se que a realizagéo de
préticas corporais ou atividades fisicas no lazer caracteriza-se como um privilégio, ao
contrario de uma posi¢ao dominante que entende ser uma escolha para, responsa-
velmente, cuidar de sua saude.

Pensar a salde, ou a pratica de atividades fisicas, no Brasil de hoje, nesse sen-
tido, requer compreender a sistematica perda de direitos; o desmonte nos servigos
publicos, como no caso do Sistema Unico de Salde; as condicdes sécio-politi-
co-econdmicas vigentes; os nefastos retrocessos em relacdo aos preconceitos e
discriminagdes; entre outros tantos aspectos.

A guisa de fechamento e abertura a novas reflexdes

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro
Ano passado eu morri, mas esse ano eu NAo MOoIro
Sujeito de sorte (Belchior)

Ao fim desse texto procuramos reafirmar a necessidade de se investigar a pra-
tica de atividades fisicas para além da bioestatistica. Para tanto, faz-se necessario
nos debrugarmos sobre outros conhecimentos, sejam aqueles cientificos de outros
campos, sejam aqueles “tradicionais”, populares.

Além disso, precisamos reconhecer que um sistema politico baseado na desi-
gualdade comporta uma governanga publica e, portanto, a gestéo publica da salde,
despreocupada com as iniquidades em saude e todas as formas de discriminagcoes
€ opressdes, COmo O sexismo, racismo, pobreza, homofobia etc. Particularmente,
entendemos que o Brasil vinha, ainda que lentamente, avangando em alguns as-
pectos relacionados ao tema e que, provavelmente, uma onda conservadora e de
extrema-direita que se instaurou no pais adveio de uma reagéo as conquistas de
direitos por parte desses grupos sociais. Nesse sentido, mais do que “despreocu-
pados”, grupos reacionarios/ conservadores lutam exasperadamente para destruir
algumas dessas conquistas. Nao a toa, manifestagbes fascistas tém sido bastante
frequentes nos Ultimos trés anos e ndo sdo raras as apologias a estética ou a per-
sonagens nazistas.
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A despeito de suas limitagbes, 0 termo “neoconservadorismo” permite identi-
ficar algumas das articulacées e padroes que caracterizam a mobilizagao politica
de determinados grupos de religiosos. O termo “neoconservadorismo” tem sido
adotado com o propdsito de ndo so6 revelar a ideologia conservadora por tras dos
conflitos emergentes, mas também lancgar luz sobre os tipos de coalizdes politicas
entre diferentes atores - religiosos e ndo religiosos — que querem manter a posicao
patriarcal, uma dada ordem social, além da economia capitalista, em particular, a
politica neoliberal (VAGGIONE; MACHADO, 2020).

Um dos aspectos centrais dessa “onda conservadora”, como nos mostra Al-
meida (2017), diz respeito ao envolvimento de determinados grupos religiosos com
a politica. Essa relacdo tem sido importante para barrar ou tentar barrar, no Con-
gresso, algumas pautas ligadas aos direitos das mulheres ou LGBTQIA+ a partir da
moral religiosa, ou ainda oporem-se a politicas redistributivas, como o Bolsa Familia,
igualmente baseada na compreensao de que o esforco individual é religiosamente
valorizado e estimulado.

Assim, entendemos que, ao tratar das relagdes entre atividades fisicas e saude
ou mesmo sobre o envolvimento com tais atividades, em seus diferentes dominios,
é preciso refletir sobre as conjunturas sociais, econémicas, culturais e polticas. E
papel primordial dos pesquisadores, acreditamos, conhecer as contradicdes da so-
ciedade e do modo de producao vigente para que possa interpretar os fendbmenos
sociais delas decorrentes.

Por fim, acreditamos que em futuro bem préoximo possamos nos livrar de toda
essa onda fascista e conservadora que nos aflige atualmente e voltar a sorrir... por-
que nao podemos morrer novamente.
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POR UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA NA EDUCACAO
FiISICA ESCOLAR

Michele Pereira de Souza da Fonseca
Leandro Teofilo de Brito

Introducao

Em outras palavras, a diferenga nao é

sempre um marcador de hierarquia e opressao. Portanto, & uma
questao contextualmente contingente saber se a diferencga resulta
em desigualdade, exploragéo e opresséo ou em igualitarismo,
diversidade e formas democraticas de agéncia politica
(AvtarBrah)

Sabe-se que na contemporaneidade um suposto sujeito unitario, racional, bran-
Co, cristao, cisgénero e heterossexual foi questionado pelos movimentos feministas,
LGBTI+, raciais, anticoloniais, pelas mobilizagdes estudantis, pelos movimentos da
contracultura e de luta pelos direitos civis, além dos movimentos revolucionarios dos
paises neocolonizados € em desenvolvimento. Essa contemporaneidade é prota-
gonizada por uma diversidade de atores sociais que, por meio da emergéncia das
politicas de identidade e diferenca e pelo reconhecimento de multiplos pontos de
vista e multiplos sistemas epistemoldgicos, contestam o universalismo iluminista da
modernidade (CAETANO; SILVA JUNIOR; HERNANDEZ, 2015).

O tedrico cultural Stuart Hall nomeou como crise da identidade parte desse
processo, que deslocou as estruturas e 0s processos centrais das sociedades
modernas, que fragmentou os sentidos estaveis nas paisagens culturais de classe
social, género, sexualidade, raga, nacionalidade, entre outras identificagdes (HALL,
2006) constituindo assim um processo potente, abrangente e fundamental para as
mudancas da sociedade.

Entretanto, quando se menciona a enunciacao cultura é necessario atencao
para nao cair nas armadilhas do discurso da cultura universal, que busca domesti-
car a diversidade por um viés da tolerancia, invisibilizando as multiplas possibilida-
des de expressao das diferengas ao apagar, sobretudo, as inimeras manifestagoes
culturais de grupos minoritarios (MACEDO, 2010). Nesse sentido, uma nocao uni-
versalizante de cultura, consequentemente, reforga os processos de exclusao e de
nao reconhecimento da diferenca.

Destacando a relagéo entre escola e cultura, Macedo (2010) também aponta
que foi na contemporaneidade que o campo da Educacgao propds uma discussao
mais sistematica sobre o tema da cultura, quando justamente as criticas ao univer-
salismo a colocaram como central no debate educacional. Parte dessas criticas
denunciavam que criangas e jovens iam para a escola para “tornarem-se” sujeitos
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educados e cultos, por meio da visdo de que a escola seria a Unica instancia que po-
deria oferecer cultura. Essa concepcao de cultura — universal — era questionada pelo
privilégio de uma cultura branca, masculina, de classe média e heterossexual que
hierarquizava meninas, criancas e jovens negros, pessoas com deficiéncia, pessoas
LGBTQI+ e das classes populares, entre outras identificacdes nao hegemonicas em
Seus espagos.

Nesse debate, a Educacao Fisica escolar também foi afetada. Em sua histo-
ria, a disciplina teve forte influéncia da medicina e do militarismo, reproduzindo
sentidos higienistas, eugénicos e esportivizantes nos espacos escolares (CAS-
TELLANI FILHO, 2013; SOARES, 2006). Entretanto, na década de 1990, os curri-
culos tradicionais da Educacao Fisica, dominados por abordagens pedagogicas
desenvolvimentistas, foram questionados e se colocou em xeque o paradig-
ma da aptidao fisica (SOARES; TAFFARE; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR,;
BRACHT, V., 1992) Mais recentemente, outras propostas pedagogicas que mobili-
zam 0 reconhecimento de uma politica de diferenca no @mbito da cultura corporal,
isto €, por meio da articulagéo entre linguagem, poder, identidade/diferencga e inclu-
séo na Educacéo Fisica escolar tem sido discutida e materializada na area (AUAD;
CORSINO, 2018; BRITO; LEITE, 2017; FONSECA, 2021; NEIRA, 2018) trazendo
novos elementos para o debate.

Contribuindo para a continuidade desse debate, este texto objetiva discutir uma
perspectiva inclusiva para pensar a Educacéo Fisica escolar ao articular uma nogao
ampla de inclusao a categoria diferenca, com vistas ao reconhecimento de sujeitos
segregados e excluidos nos espagos escolares e promover a participagao de todos
e todas nas aulas.

Partindo de uma perspectiva ampla de inclusao, esse estudo pretende dialogar
com referenciais tedricos que até podem divergir entre si em alguns aspectos pon-
tuais, entretanto identificamos que ha didlogo entre os campos criticos e pos-criticos
na direcéo de principios democraticos, acolhedores as diferencas e suas poten-
cialidades. Assim, este texto propde ser um exercicio de reflexao, se distanciando
de uma visdo mais conservadora, elitista € excludente de pensar a Educacgéo e a
Educacao Fisica.

Articulando inclusao e diferenca

O sentido de inclusdo que defendemos é significado como um conceito amplo,
dialético, processual e infindavel ao propormos sua articulagéo a categoria diferen-
ca. Nesse sentido, incluséo & um processo ligado a principios como democracia €
alteridade, reconhecendo que marcadores sociais da diferengca como deficiéncia,
género, orientagao sexual, classe, racialidade, etnia, idade, entre outros, podem estar
suscetiveis a situacoes de excluséo na sociedade (BRITO; SANTOS, 2018; FONSE-
CA, 2021; SAWAIA, 2017).

A nocéo de diferenca teve grande desenvolvimento na teoria feminista, sobretu-
do no debate igualdade versus diferenca, muito presente nas formulacoes tedricas
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da terceira onda do movimento de mulheres. Nessa discussao, igualdade néo é a
eliminacao da diferenca e a diferenga nao exclui a igualdade, pois considera-se que
a nogao politica de igualdade mobiliza a existéncia da categoria diferenga. Tal nogéo
de diferenca fundamentou-se pelas perspectivas pos-estruturalistas, ao interpretar
as estruturas como descentradas, sem um centro de necessidade que as conforme
e estabilize e que é produzida no &mbito da linguagem, da cultura e das relagcbes de
poder, além de seu sentido ser constituido por um processo de alteridade, ou seja,
o reconhecimento do “outro” como parte de n6s mesmos (SCOTT, 1994).

Nessa discussao, Avtar Brah (2006) propde pensarmos a diferenca como ca-
tegoria analitica e destaca quatro possibilidades para essa interpretacao: diferenca
como experiéncia; diferenca como relacao social; diferenca como subjetividade; e
diferenca como identidade. Na diferenca como experiéncia, a autora chama atencéao
para os limites da enunciacao da experiéncia para marcar seu significado, argumen-
tando que é mais produtivo conceber a experiéncia na diferenca como processo e
nao como entidades unificadas, fixas e ja existentes. Ao pensar a diferenca como
relacdo social, Brah (2006) refere-se a maneira como a diferenga é constituida e
organizada em relagdes sistematicas por meio de discursos econémicos, culturais,
politicos e praticas institucionais. Destaca que essa categoria sublinha a articula-
cao historicamente variavel de micro € macro regimes de poder, dentro dos quais
modos de diferenciagdo como género, classe e raca séo instituidos em termos de
formacdes estruturadas, porém entendidos como sistemas de significacdo que se
constroem como categorias culturais e contingentes.

Ao discutir a diferenca como subjetividade, Brah (2006) destaca as molduras
conceituais que discutem os processos de formacgao da subjetividade, que sao ao
mesmo tempo sociais e subjetivos, e que podem contribuir na articulagao entre
psiquismo e uma nogao de sujeito descentrado. Os importantes debates entre as
teorias feministas pos-estruturalistas € os estudos freudianos s&o potentes nesse
projeto. Por fim, a diferenca como identidade € explicitada pela autora:

Questdes de identidade estdo intimamente ligadas a
questbes de experiéncia, subjetividade e relagbes so-
ciais. l[dentidades sao inscritas através de experiéncias
culturalmente construidas em relagbes sociais. A sub-
jetividade - o lugar do processo de dar sentido a nos-
sas relagbes com 0 mundo - é a modalidade em que
a natureza precaria e contraditoria do sujeito-em-pro-
cessos ganha significado ou é experimentada como
identidade. As identidades sdo marcadas pela multipli-
cidade de posicoes de sujeito que constituem o sujei-
to. Portanto, a identidade nao é fixa e nem singular; ela
& uma multiplicidade relacional em constante mudanca
(BRAH, 20086, p. 371).

Por essa mesma direcao, a diferenca também se opbe ao termo diversidade.
Miskolci (2016, p. 48) destaca que o viés da diferenca recusa, por exemplo, uma
educacao por meio da “tolerancia”, comumente enunciada em diversos documen-
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tos sobre politicas publicas no campo da Educagao. Conforme o autor, o termo
diversidade tem sua construcéo histérica pautada nos conflitos étnico-raciais e cul-
turais, vividos nos Estados Unidos e Europa entre as décadas de 1980 e 1990, a
partir de agdes politicas conciliatdrias. Nesse contexto, a nogao de diversidade bus-
cava atender a solicitacdes de respeito e acesso a direitos por pessoas excluidas
historicamente como negros/as, povos indigenas e pessoas LGBTI+, porém dentro
de principios universalistas, ou seja, por um viés da diversidade e da tolerancia, que
trabalhava com uma nogéo de poder horizontal.

Em termos tedricos, diversidade é uma nogéo deriva-
da de uma concepgéao muito problematica, estatica, de
cultura. E uma concepgdo de cultura muito fraca, na
qual se pensa: ha pessoas que destoam da média e
devemos toleré-las, mas cada um se mantém no seu
quadrado e a cultura dominante permanece intocada
por esse Outro (MISKOLCI, 2016, p. 50).

Ja a perspectiva da diferenca busca a compreensao mais profunda dos pro-
cessos de subalternizacao e exclusao, visando mudar a ordem hegemoénica dada,
uma transformacao das relagdes de poder que nao foge das tensdes existentes
entre assimetrias e hierarquias, mas que também reconhece tais divergéncias como
parte de um processo social democratico, uma vez que nos convida a descobrir a
alteridade como parte n&o reconhecida do que somos: “Em uma perspectiva das di-
ferencas, [...] ao invés de permitir que o processo educacional continue a usar essas
ferramentas para forcar as pessoas a entrarem nos eixos, pode-se pensar na possi-
bilidade de usa-as para modificar o processo educacional” (MISKOLCI, 2016, p. 51).

Bastante proxima a essa discussdo sobre o dualismo diversidade e diferen-
¢a, ha também o questionamento do que se chama politica de identidade. Nessa
discussao, Colling (2015) destaca uma concepcgao muito comum, em geral, entre
ativistas e pessoas ligadas aos movimentos sociais, que defendem que todas as
pessoas sao ou deveriam ser iguais e, por isso, devem ter os mesmos direitos.
Conforme coloca o autor, tal ponto se mostra como um paradigma reducionista
nas lutas identitarias, pois a afirmacéo identitaria muito rigida, pautada nos discursos
em torno da igualdade, recai no que se reconhece como essencialismo identitario:
uma concepgao perigosa de que um grupo de pessoas que possuem a mesma
identidade (por exemplo, pessoas com deficiéncia, e aqui ndo se destacam as mul-
tiplas classificagdes de deficiéncia) deve ter e afirmar as mesmas demandas, pois
todas essas pessoas devem se identificar com as mesmas caracteristicas, inerentes
aquela identidade comum, na luta por direitos. Tal estratégia rendeu conquistas, isso
€ inegavel, mas também causou exclusdes dentro dos proprios grupos identitarios,
pois nem todas as pessoas se enquadram nas caracteristicas tidas como “comuns”
atribuidas a tais grupos.

Colling (2015, p. 410) entdo defende a potencialidade de uma politica de dife-
renga:
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Para enxergar e aceitar as diferencas precisamos estar
abertos para ver que as pessoas diferentes nao po-
dem ser divididas entre binarismos e dicotomias. Nao
temos um conjunto pequeno de diferengas. [...]. Como
podemos dizer entdo que somos todos iguais, reuni-
dos em torno de numero pequeno de identidades? Os
pensamentos binarios, muito utilizados, tentam a todo
custo trabalhar apenas com duas categorias, como se
elas fossem, inclusive, absolutamente puras.

Candau (2011, 2016, 2020) aponta em seus estudos sobre diferencas culturais,
amparando-se em Emilia Ferreiro, sobre a urgéncia de se assumidas como vanta-
gem pedagogica, ou seja, como potencialidades e riquezas que ampliam as expe-
riéncias cotidianas no ambito educacional. Porém, a palavra diferenca ainda nao é
bem entendida no senso comum ou mesmo no meio académico entre 0s que nao
se debrucam sobre essa tematica, pois ainda ha uma associacao sinonimia com
diversidade (como vimos anteriormente) e com relacao a desigualdade. Sawaia e
Figueiredo (2019, p. 664) apontam sobre a concepcao de desigualdade social e
expdem algumas reflexdes para que “nado se torne um conceito bonde que facilite
sua reducao a diferencas e diversidades” e ressaltam ainda para a necessidade de
pensar o conceito considerando sua complexidade ético-politica.

Candau e Leite (2011) ha 10 anos ja abordavam problematizacoes a partir de
suas pesquisas com docentes sobre considerar desigualdade e diferenca como
termos sinbnimos. Candau (2020, p. 39) complementa que: “O termo diferenca,
em depoimentos de educadores em varias das pesquisas que tenho realizado, é
frequentemente associado a um problema a ser resolvido, a deficiéncia, ao déficit
cultural e a desigualdade”. Miskolci (2016, p. 63) também se preocupa em descons-
truir a ideia de “diferenca como algo a ser sanado”. Ha que se ter cuidado, portanto,
com uso da palavra diferenca como sindnimo de desigualdade ou como algo pro-
blematico, inferior, subalterno e menor, percebido por uma lente homogeneizadora,
hegemdnica e etnocéntrica.

Historicamente, povos indigenas, pessoas com deficiéncia, mulheres, negros e
negras s&o invisibilizados na sociedade por opressdes de variadas ordens. Importa
apontar que esses grupos sociais Nao séo inferiores, sao inferiorizados; n&o séo su-
balternos, sao subalternizados por pensamentos, politicas e agdes eugénicas. Além
disso, muitas vezes nao sao minorias, mas sao minorizadas.

Por exemplo, de acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS)', estima-
-se que 15% da populagédo mundial (mais de um bilhdo de pessoas) tém alguma
deficiéncia. No Brasil, isso equivale a 46 milhdes de brasileiros, cerca de 24% da po-

1 Baseado em estimativas da populagdo mundial de 2010. Disponivel em: http://apps.who.int/iris/bi-
tstream/handle/10665/70670/WHO_NMH_VIP_11.01_por.pdf;jsessionid=E5B2558D820A53C-
8C8FD6102BC8739397sequence=9


http://apps.who.int/iris/bitstream/handle/10665/70670/WHO_NMH_VIP_11.01_por.pdf;jsessionid=E5B2558D820A53C8C8FD6102BC873939?sequence=9
http://apps.who.int/iris/bitstream/handle/10665/70670/WHO_NMH_VIP_11.01_por.pdf;jsessionid=E5B2558D820A53C8C8FD6102BC873939?sequence=9
http://apps.who.int/iris/bitstream/handle/10665/70670/WHO_NMH_VIP_11.01_por.pdf;jsessionid=E5B2558D820A53C8C8FD6102BC873939?sequence=9
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pulagdo total, segundo dados do Ultimo (e em defasagem) censo de 20102 A titulo
de ilustragéo para reflexao, podem até ser consideradas minorias quantitativamente,
porém sao cidadaos e cidadas que tém direito a participacao plena na sociedade
e ao exercicio das liberdades fundamentais, de acordo com a Lei Brasileira de In-
clusédo (BRASIL, 2015). Por outro lado, a populacao autodeclarada negra (preta ou
parda) no Brasil equivale a 55,8%?°, e as mulheres correspondem a 52,2% da popu-
lagdo residente no Brasil®. Tais dados ndo representam minorias quantitativas, mas
ainda assim s&o grupos sociais minorizados em suas caracteristicas. O que explica
tamanha opressao e discriminacao nos casos apontados?

O que queremos afirmar € que nao se pode medir pessoas com réguas quan-
titativas, em que grupos sociais se sobrepdem a outros por razdes de racialidade,
etnia ou qualquer outro marcador social da diferenga, envolvendo relagcdes desi-
guais de poder. E necessério a valorizagdo dessas pessoas em suas singularidades,
tendo reconhecidos seus direitos e diferentes modos de ser e estar no mundo. O
olhar excludente para grupos minoritérios na sociedade, portanto, remete a uma
|6gica opressora de desvantagem e vulnerabilidade social, politica e econémica.
Sawaia e Figueiredo (2019, p. 667) apontam caracteristicas fundamentais relativas a
desigualdade social na contemporaneidade:

a) ela nao é produto da escassez, mas da concentra-
céo cada vez maior de riqueza e poder;

b) a divisdo da humanidade em servos e senhores, su-
periores e inferiores, criando a categoria dos indeseja-
veis que podem ser reduzidos ao sobrevivencialismo;

c) a desumanizagao que nao reconhece a dor, o des-
respeito e a supressao de direitos justificando sua ex-
ploracao, servidao e até a eliminagéao.

O discurso do atual presidente da Republica do Brasil em video® amplamente
divulgado durante sua ja anunciada campanha eleitoral em fevereiro de 2017, afir-
mou categoricamente: “Vamos fazer um Brasil para as maiorias. As minorias tém
que se curvar as maiorias. As minorias se adequam ou simplesmente desapare-
cem”, em um evidente ataque aos direitos humanos, politicos, sociais e inequivoca
ameagca ao direito a vida.

2 IBGE. Conhega o Brasil - Populagéo - pessoas com deficiéncia. Disponivel em: https://educa.ibge.
gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-deficiencia.html

3 IBGE. Desigualdades Sociais por Cor ou Raca no Brasil. Estudos e Pesquisas ¢ Informagéao De-
mografica e Socioecondmica, n.41, 2019. Disponivel em:https://biblioteca.ibge.gov.br/visualiza-
cao/livros/liv101681_informativo.pdf

4 IBGE. Pesquisa Nacional de Saude 2019 (PNS), divulgada em 26/08/2021. Disponivel em: https://
agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-08/ibge-mulheres-somavam-522-da-populacao-
-no-brasil-em-2019

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BCkEwP8TeZY


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-deficiencia.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20551-pessoas-com-deficiencia.html
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf
https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-08/ibge-mulheres-somavam-522-da-populacao-no-brasil-em-2019
https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-08/ibge-mulheres-somavam-522-da-populacao-no-brasil-em-2019
https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-08/ibge-mulheres-somavam-522-da-populacao-no-brasil-em-2019
https://www.youtube.com/watch?v=BCkEwP8TeZY
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Essa retorica beligerante, muito representativa das politicas atuais, denota que
grupos vulneraveis tém o direito de existir maculados por relages desiguais e vio-
lentas de poder. O que marca essa hierarquizagao autoritaria e tirana? Até quando
€sses grupos sociais citados continuardo a ser discriminados e invisibilizados? Até
quando a desigualdade estara presente nas relacées? O que justifica e como reagir
atamanha arbitrariedade? Miskolci (2016, p. 65) se apoia em Spivak para denunciar
que “o subalterno ndo pode falar ndo apenas porque sua voz é inaudivel no sistema
capitalista, mas também porque ele ou ela ndo encontram palavras disponiveis para
as formas de opressao e de desigualdade em que se encontram”. E contra isso que
nos posicionamos cotidianamente.

Reconhecemos que “a educacéo ainda é despreparada para lidar com as di-
ferencas” (MISKOLCI, 2016, p. 62) € que [..] “a escola sempre teve dificuldade em
lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se
mais confortavel com a homogeneizagao e a padronizacdo” (MOREIRA; CANDAU,
2003, p.161). Miskolci (2016, p. 56) assinala ainda a escola com um papel histori-
camente usado como “tecnologia de normalizagéo” e como “aparato educacional
sob o controle do estado” (MISKOLCI, 2016, p. 57), 0 que nos remete também aos
estudos foucaultianos, que aponta como sendo um contexto biopolitico poderoso
de normalizagéo coletiva (FOUCAULT, 2011) e as elaboragdes de Althusser (1985)
ao afirma-a como um aparelho ideoldgico do estado.

Na escola descobria-se/descobre-se que se € “acima do peso, magro, feio,
baixo, negro, afeminado”, isto €, no ambiente escolar que os ideais coletivos im-
punham de forma muitas vezes violenta as normas hegemdnicas da sociedade.
Na contemporaneidade, arriscamos dizer que a escola ainda carrega esses rastros
segregadores, com maior ou menor forga, dependendo do contexto. Porém, se
por um lado ainda vemos ameagas reais como as citadas acima, que legitimam e
fomentam o 6dio as “minorias”, além de exclusdes de toda ordem nas escolas e na
Educagéo Fisica, ha contemporaneamente um movimento contra hegemdnico de
resisténcia a essas opressoes historicas.

Assim, [..] “para que a Educacéo buscasse deixar de ser um dos bracos de
normalizagéo biopolitica para o Estado e passasse a ser um veiculo social de des-
construgéo de uma ordem historica de desigualdades e injusticas”, € fundamental
compreender a “educacgao para muito além da escola, em suas relacdes profundas
- apesar de frequentemente pouco exploradas — com 0s interesses coletivos so-
ciais e politicos” (MISKOLCI, 2016, p. 55-56).

Ao trazermos esses principios para articulacdo com a nocgao de inclusao que
defendemos, faz-se mister reconfigurar a escola tradicional oxigenada por essas
discussdes contemporaneas, com um evidente posicionamento democratico pela
diferenga ao perceber o outro e a afirmagao de seus direitos, mas, sobretudo reco-
nhecer a processualidade dialética das relagdes entre incluséo e excluséo. Nesse
sentido, Sawaia (2017) ressalta o carater relacional, processual € dinamico dessa
dialética, bem como as contradicoes e complexidades das inclusdes e exclusdes
cotidianamente presentes na sociedade e no ambito educacional, e ndo a essencia-
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lidade dessas expressoes, justamente porque é contraria a ideia de inclusdao como
normatizagcao, homogeneizacao ou adaptacao.

A perspectiva inclusiva na Educacao Fisica escolar: a diferenca
em pauta

O Movimento Renovador da Educacao Fisica, que ganhou forga nas décadas
de 1980 e 1990, teve um papel fundamental para mexer com as bases bioldgicas e
médicas que historicamente pautavam a area naquele momento e assim caracteri-
zar as mudancas ocorridas a partir de entdo (SOARES; TAFFAREL; VARJAL; CAS-
TELLANI; ESCOBAR; BRACHT, 1992).

Ao longo desse tempo, até os dias atuais, apesar dos avangos produzidos por
novos discursos e referenciais tedricos que forjaram transformacgdes na Educacao
Fisica, as influéncias biologizantes, médicas, eugénicas e higienistas ainda se fazem
presentes, marcando a area com seu histérico excludente e que ainda precisa ser
problematizado cotidianamente.

Todas essas discussdes, preocupacdes e elaboracdes apresentadas na se¢ao
anterior encontram eco na Educagéo Fisica escolar, considerando a formacao e a
acao docente na perspectiva inclusiva, baseada numa abordagem n&o padronizada
e mecanicista do corpo e do movimento, posto que o conceito de inclusao dialético,
processual e infindavel, que agui nos embasamos, ndo é ingénuo e esta permeado
por dimensbes materiais, politicas, sociais, culturais, relacionais e subjetivas.

Na legislacao brasileira, pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autis-
tab e altas habilidades/superdotacdo sao consideradas como publico-alvo da edu-
cacao especial e historicamente a incluséo € vinculada, sobretudo, a esse campo
(BRASIL, 2008). H& muitas produgdes importantes na area da Educagéo Fisica tra-
tando o conceito de inclusédo voltadas as questdes envolvendo a deficiéncia e o
transtorno do espectro autista (CHICON; RODRIGUES, 2013; CHICON; SIQUEIRA,
2020; OLIVEIRA; NUNES; MUNSTER, 2017), embora haja lacuna no que tange as
produgdes na area envolvendo altas habilidades/superdotagédo, conforme aponta
estudo de Fonseca, Silva e Peres (2021). Assim, considerando as influéncias histo-
ricas excludentes da Educacéo Fisica, pensar as possibilidades de acao voltadas a
esse publico-alvo é contribuicdo fundamental para desconstrugéo de préticas ca-
pacitistas pautadas em padronizages e impossibilidades, especialmente na escola
comum.

Porém, ao pensar a diferenga como categoria de andlise no campo da Edu-
cacao Fisica na perspectiva inclusiva, consideramos o publico-alvo da educagéo
especial, mas também uma gama de outras identificagbes, posto que as exclusoes

6 Em 2008, ainda citado como Transtorno Global do Desenvolvimento, mas atualizado em pelo
DSM-V como Transtorno do espectro autista.
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que ocorrem na Educacéo Fisica sao interseccionais7 e abarcam questdes como
género, sexualidade, racialidade, etnia, religiosidade, entre outras, muitas vezes de
forma integrada.

Mesmo nas abordagens critico-superadora (SOARES; TAFFAREL; VARJAL;
CASTELLANI; ESCOBAR; BRACHT, 1992) e critico-emancipatéria (KUNZ, 1994),
que nao abordam especificamente as diferencas ou a perspectiva inclusiva, reco-
nhecemos que repensam a EF para além da fronteira marcada pelas influéncias
excludentes ja citadas. Assim, de alguma maneira, na nossa analise, essas aborda-
gens vao ao encontro de pensar processos de inclusao, pois marcam uma posicao
fundante para considerar a Educacao Fisica em relagcdo a compreenséao critica da
realidade, ao contexto vivido e sua transformacao. Kunz (1994) na abordagem cri-
tico-emancipatdria se volta a desenvolver o trabalho politico-pedagdgico e a cons-
trugdo de um sujeito critico, autbnomo e reflexivo; a critico-superadora (SOARES;
TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR; BRACHT, 1992) aborda a perspec-
tiva dialogica, comunicativa e interativa nas decisdes em conjunto, a valorizacao de
outros elementos da cultura corporal, emancipacao e principalmente denuncia a
énfase na aptidao fisica que provoca (ainda hoje) a excluséo de muitos estudantes
das aulas de Educacéo Fisica, desrespeitando o direito a participacéo, a aprendi-
zagem, a escolarizacéo.

No campo da Educacéo Fisica, diversos autores a partir de diferentes correntes
tedricas orientadoras de suas produgdes (Filosofia, Sociologia, Educacao, Psicolo-
gia, dentre outros) buscam refletir sobre as diferencas. Apontaremos alguns.

Jocimar Daolio embasa suas elaboragbes no campo da Antropologia Social,
com um profundo didlogo com Mauss e Geertz abordando o conceito de cultura na
EF. A compreensao de diferencga, portanto, ndo abrange uma visao esterectipada de
desigualdade ou inferioridade, e tem a alteridade como principio, considerando uma
perspectiva intercultural de educacéo (DAOLIO, 2003; OLIVEIRA; DAOLIO, 2010).

A nosso ver, as diferengas envolvem ndo somente as
caracteristicas mais visiveis dos sujeitos, mas também
sua subjetividade, a forma como se relacionam, suas vi-
sdes de mundo, enfim, conforme Gusmao (2003), em
todas as dimensdes da vida vivida, do nosso cotidiano
e, até mesmo, onde sequer suspeitamos de sua exis-
téncia (OLIVEIRA; DAOLIO, 2010, p.160)

Valter Bracht, importante agente no movimento renovador da EF, entende a
nocao de diferenca como categoria de analise importante para pensar as possibili-
dades da emancipacéo, a partir do livro Emancipacao e Diferenca na Educagéao, em
que se fundamentam em Bauman e Adorno, criticando praticas homogeneizadores
que obstam a construcao da autonomia (BRACHT; ALMEIDA, 2006). Gomes, Almei-

7 Anocao de interseccionalidade, cara a teoria feminista contemporanea, aponta que os marcado-
res da diferen¢a podem se integrar e se afetar mutuamente, gerando situa¢des de desigualdades
e de exclusdes de modos especificos e complexos, indo além de um simples somatdrio de expe-
riéncias de opressao (BILGE, 2020).
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da e Bracht (2010, p. 11) afirmam ainda que “o desafio que se langa as perspectivas
progressistas da area passa, entao, pelo reconhecimento de todas as diferencas
sem, com isso, prescindir da reflexdo sobre os distintos modos de se colocar no
mundo” e complementa que, “ndo basta que a escola assuma o discurso da dife-
renga, mas precisa colocar a propria diferenca em discussao”, pois novas formas
de inclusao podem estar acompanhadas de praticas pedagogicas de exclusao, na
direcado do que Sawaia (2017) aponta como inclus&o perversa.

Marcos Neira fundamenta seus estudos e produgdes numa interlocucao entre
estudos culturais, multi/interculturalidade, decolonialidade, pos-estruturalismo e pos-
-colonialidade — o que ele nomeia de teorias pos-criticas — ao defender a centralida-
de da cultura para compreender a diferenca:

A diferenca é essencialmente um processo linguistico
e discursivo. A diferenca nao pode ser concebida fora
dos processos linguisticos de significagao. A diferenca
nao é uma caracteristica natural: ela é discursivamente
produzida. [..]. Sdo as relagdes de poder que fazem
com que a “diferenga” adquira um sinal, que o “diferen-
te” seja avaliado negativamente em relagéo ao “néo-di-
ferente” (NEIRA; NUNES, 2008, p. 150).

A partir do que denomina curriculo cultural da Educagéo Fisica, Neira (2020) se
posiciona a favor do direito as diferengas e principalmente de abordar essa questao
nas aulas considerando a contribuicdo para a formacéo de identidades democréa-
ticas e da defesa de grupos minoritarios. Nas elaboragbes do autor, é fundamental
a atuacdo docente ao tematizar préticas corporais contra hegemaonicas, problemati-
zando visdes preconceituosas de brincadeiras, dangas, lutas, esportes e ginasticas
ou dos seus participantes, e ao descolonizar o curriculo, “quando reconhecem as
singularidades que povoam a sala de aula e atuam de modo a inclui-las segundo
suas possibilidades” (NEIRA, 2020, p. 54).

Gostariamos de mencionar ainda um grupo de docentes/pesquisadores/as
que nas suas producoes, apoiados nos referenciais de Paulo Freire, tem valorizado
relatos de experiéncias vividos no chao das escolas por docentes da educacao
basica, abordando uma Educacéo Fisica progressista com principios éticos, criticos,
politicos e democraticos, considerando as diferencas e centrando a reflexdo na
autonomia como diretriz pedagdgica para uma educacdo libertadora (MAL-
DONADO et al,, 2021; MALDONADO; NOGUEIRA, 2020; NOGUEIRA et al., 2018;
SOUSA; NOGUEIRA; MALDONADO, 2019).

A partir dessas contribuigbes, pensar em uma Educagéo Fisica escolar na pers-
pectiva inclusiva, que valorize as diferencas, perpassa a ampliagédo do conceito de
inclusédo entendendo o direito de participagédo plena dos/as estudantes, conside-
rando suas condigdes, singularidades e necessidades especificas. Passa, portanto,
pela diversificagdo de conteldos como potencial estratégia pedagdgica inclusiva,
nao s6 abordando e valorizando todos os elementos da cultura corporal, mas tam-
bém suas inumeras variagdes, bem como metodologias e avaliagbes construidas
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de modo critico, reflexivo coletivo, atendendo interesses discentes e engajamento
nas propostas, contemplando a multiplicidade de corpos presentes na Educacao
Fisica, sem excluir por habilidade, rendimento ou qualquer outra razao (FONSECA,
RAMOS, 2017).

Perpassa também um sentido colaborativo, ndo diretivo e nao hierarquizado de
propor as agdes pedagodgicas construidas “com” os/as estudantes e nao somente
“para” eles e elas, com inspiracdes Freireanas de valorizacdo do dialogo, da hori-
zontalidade, da autonomia e do pensamento critico (FREIRE, 2013). Perpassa, ainda,
uma concepcgao de formacao docente na e para perspectiva inclusiva que consi-
dere como fundamental, ndo s6 formar docentes “para lidar com as diferencas em
suas acgoes profissionais futuras, mas também se eles, enquanto seres singulares,
séo considerados na formagao” (FONSECA, 2021, p. 47).

A luta por uma perspectiva inclusiva na Educagéo Fisica escolar, passa, em
suma, por construgdes coletivas, por transformacdes significativas na Educacéo
Fisica no campo escolar, por reflexdes sobre as posicdes dos sujeitos envolvidos
nessas construcoes, pela realidade vivida e contextos especificos, pela luta e reco-
nhecimento de direitos, mas, sobretudo, por um entendimento de que nao basta
adjetivar a Educacéo Fisica ou a Educagao como “inclusiva” se ndo ha mudanca
nas concepgdes e propostas politicas, pedagodgicas e metodoldgicas. Por isso, im-
porta pensar no uso da palavra “perspectiva’, como um outro modo de olhar as
aulas na Educacéo Fisica, ainda reconhecendo que s&o impregnadas pelo histérico
excludente, mas ressignificando-as processualmente na diregdo da construgao co-
laborativa de agbes democraticas, participativas e acolhedoras aos diversos modos
de ser e estar no mundo.

Consideracoes finais

Este estudo objetivou discutir uma perspectiva inclusiva para pensar a Educagao
Fisica escolar ao articular uma nogé&o ampla de inclusdo a categoria diferenga com
vistas ao reconhecimento de sujeitos segregados e excluidos nos espacos escola-
res e promover a participacao de todos e todas nas aulas.

Para isso, inicialmente articulamos o conceito amplo de inclusdo a nogao de
diferenga a partir da contribuicao de autores como Brah, Miskolci, Colling e Candaul.
Ademais, propusemos um debate acerca da perspectiva inclusiva na Educacao
Fisica escolar tendo a diferenca como pauta a partir de diferentes autores/as do
campo. N&o pretendemos esgotar o debate, nem citar todos/as que estudam essas
questdes, apenas 0s/as que, mesmo em campos distintos, observamos certa apro-
ximagéo no tema para robustecer as discussdes e apontar caminhos para pensar
as possibilidades de ampliar o olhar acerca do conceito de inclusdo na Educacao
Fisica escolar.

Nesses tempos sombrios em que vivemos uma crise sanitaria, econémica, so-
cial e politica sem precedentes, encontrar pontos de convergéncia e dialogo a partir
da fronteira que nos separa do retrocesso, da opressao e da barbarie é nossa tarefa
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cotidiana considerando processos inclusivos/excludentes no exercicio democratico
de reflexdo e proposicao de novos tempos.

Cada autor/a ou corrente tedrica carrega consigo ideologias e intencionalidades
e cada pessoa/docente/pesquisador/a escolhe se apoiar em referenciais tedricos-
-metodologicos que, na sua percepcao, melhor respondem a suas inquietacdes.
Amparados/as em Paulo Freire concordamos que nao existe imparcialidade e por
isso, todas as pessoas sao orientadas por uma base ideoldgica. A questao continua
sendo se a base ideoldgica € inclusiva ou excludente! Assinalamos, portanto, para
a importancia de uma formacao técnica, académica, cientifica para reconhecer e
problematizar as imensas e profundas demandas sociais do nosso tempo, mas, so-
bretudo uma formacéo critica, humana e politica de forma a refletir sobre a dialética
inclusao/excluséao.

Em tempos de barbérie cabe um texto multirreferencial e pluriepistémico, que a
partir da divisa que nos separa epistemologicamente, propoe refletir juntos/as sobre
caminhos que, mesmo divergentes entre si, se distanciam do obscurantismo, do
negacionismo e da exclusao, e convergem para uma Educacao Fisica, uma escola,
uma Educacao e uma sociedade mais justa socialmente e menos desigual.
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UMA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA EM DEFESA
DA VIDA, DA CIENTIFICIDADE E DA CULTURA DA
POPULACAO NEGRA NO VALE DO JEQUITINHONHA

Marcelo Siqueira de Jesus

Valorizar o bom sentido freireano... das primeiras palavras

Este texto tem inspiragéo na linha do pensamento de Paulo Freire na busca pela
pratica da liberdade, na qual, julgo a capacidade intelectual e criativa como sendo as
maiores referéncias, dentre as quais, o sentido libertario se manifesta. A Secretaria
Estadual do Rio de Janeiro, do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CBCE,
organiza este livro, cuja teméatica vida, ciéncia e movimentos sociais sdo de ampla
relevancia, sobretudo, apds a negacao a ciéncia; a violagao da cidadania e do direito
a vida; da revogacao da demarcagao da posse da terra; do autoritarismo amparado
na norma juridica da soberania nacional, da seguranca publica e da ordem; dados
que simbolizam um estado de excecao (SIMON, 2016).

A defesa pela vida, pela ciéncia e pelos movimentos sociais é t&o necessaria na
atual agenda politica brasileira em raz&o do desmantelamento de conquistas sociais
recentes: erradicacao da fome, ampliagdo do acesso aos cursos de graduagao nas
universidades publicas, entre outras acdes progressistas que visam garantir igualda-
de de oportunidades.

Os movimentos sociais € as classes populares buscam resistir a esses ataques,
€, N0 caso do povo negro brasileiro, ha uma historia de luta pelos direitos fundamen-
tais e reivindicagao de oportunidades. As populacdes negra e indigena tém sido as
principais vitimas do racismo estrutural, que os tornam a ralé brasileira, sobrema-
neira, quando ampliado neste tempo de reducéo das politicas publicas que visam
promover equidade, e a consequente reducao das desigualdades sociais (SOUZA,
2009).

No &mbito da Educacéo Fisica brasileira, os temas relacionados as populacdes
negras e indigenas circulam por diferentes foruns e eventos cientificos da nossa
area, por exemplo, em setembro de 2021, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Es-
porte (CBCE) aprovou a criagéo do Grupo de Trabalho Tematico — GTT, Relagdes
Etnico Raciais’ durante assembleia geral do Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (Conbrace).

Considero a criacdo desse GTT - Relagdes Etnico-Raciais na Educagéo Fi-
sica — um marco na area que explicita o sentido da intelectualidade auténtica ou
genuina, pela qual Milton Santos (1997) descreve como sendo aquela que requer

1 O GTT Relagdes Etnico Raciais no CBCE, incorpora a outras iniciativas consolidadas em entida-
des cientificas, tais como: ANPOCS, ANPED, ANPUH, ABA, OAB e ABRASCO, na premissa de
elaborar caminhos na luta contra o racismo.



85

conhecimentos sobre os dados que compdem a totalidade. A criacdo do GTT Et-
nico-Raciais possibilitara agregar diferentes producodes, que, particularmente, asso-
ciam as questbes sobre raga e racismo, condicionantes fenotipicos e sociais que
determinam seletividade, alteridade e subalternidade na estrutura social brasileira.

Inflexoes sobre a questao racial e a Educacao Fisica brasileira

As questbes relacionadas aos problemas de natureza étnica e racial no Brasil
tém o seu inicio no cerceamento da liberdade, em razéo da escravidao de indigenas
e de negros, e se as populagbes dos povos autdctones buscaram o isolamento e
outras, ceifar a propria vida, por outro lado, a populacao negra na historia de nossa
sociedade, foi deixada ao proprio destino.

Uma demonstracao dessa situacao pode ser indicada no arranjo da possibilida-
de de liberdade aos escravizados, seja no evento do recrutamento desta populacao
para o conflito que resultou na expulséo de holandeses do nordeste brasileiro no sé-
culo XVIIl, em outra, da promessa de liberdade aos escravizados que se alistassem
para defender o Brasil na Guerra do Paraguai, no século XIX (O Mito do Africano
Livre, ABDIAS DO NASCIMENTO, 2016, p.79-82).

Estes eventos das artes guerreiras revelam que nas duas situacdes descritas
acima, a liberdade estava subjugada ao risco da propria vida, € se observarmos na
historia linear, revelam-se fatos que esclarecem a situagéo desigual entre brancos e
negros no Brasil. Entre fatos historicos, cito a ascensao burguesa e liberal no Brasil,
através dos eventos do fim da escravidao e da mudanga do regime monarquico
para o republicano.

Nessa transicao entre sociedade de casta/escravista para classista/republicana/
burguesa, ampliaram-se as distingdes que envolvem brancos e negros?2. Florestan
Fernandes (2008) revela uma acomodacéo racial igualitaria, na qual, os privilégios
das camadas altas foram mantidos na revolucao burguesa no Brasil; essa transicéo
tem similitude com os eventos de guerra citados em dois paragrafos anteriores,
devido a situagéo na qual os negros foram entregues ao seu proprio destino, o que
causou uma anomia social.

As questdes que concatenam o problema racial no Brasil € a hegemonia euro-
céntrica na Educacao Fisica podem ser materializadas através de fatos, linhas epis-
temoldgicas e contelidos da cultura corporal. Por exemplo, na obra Educacao Fisica
Progressista: a critica Social dos conteudos, de Paulo Ghiraldelli Junior (1998), com
base na Pedagogia Histérico-Critica, que busca caracterizar as fases, em que pra-
ticas corporais foram incorporadas no curriculo dos espacgos de escolarizacao no

2 Considero por relagbes raciais a perspectiva socioldgica de analise das desigualdades de opor-
tunidades entre brancos e negros,e raga e racismo sao categorias centrais dessa investigagao
(OCTAVIO IANNI, 2004). Esclarego que por relagdes étnico-raciais compreendo como aquelas
que envolvam questdes de raga e de racismo, entre grupos étnicos distintos, analisados pelo viés
da histérica e da antropoldgica na sociedade moderna (BOAS, 2010; BANTON, 1977).
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Brasil. Sobremaneira, durante o periodo denominado Higienista e Eugenista, entre
o final do século XIX até os anos 1930 do Século XX, a pratica corporal da ginasti-
ca, entre outras finalidades, atendeu ao processo de transformacéo da sociedade
brasileira, na busca da civilidade e preparacao da juventude para a guerra. Este
sentido politico e cientifico eliminou a participagédo de negros e mulatos, em razao
da intencional culpabilidade direcionada a populagdo negra, quando homens da
ciéncia creditavam o atraso social e civilizatério do Brasil aos modos de vida dos
descendentes de africanos3.

Este periodo eugenista e higienista € marcado pela producéo cientifica de in-
telectuais racialistas no Brasil, e entre esses, cito dois, devido a sua influéncia na
ciéncia moderna brasileira no inicio do Século XX, Nina Rodrigues, na Faculdade de
Medicina da Bahia, e Silvio Romero na Faculdade de Direito do Recife. Estes cientis-
tas eram favoraveis a imigracao de trabalhadores europeus, por acreditar que seria
a saida para o atraso social e civilizatorio no Brasil, e como embasamento tedrico
adotavam dados da antropologia fisica, da frenologia, dos estudos de criminalistica
e do caodigo civil (SCHWARCZ, 1993).

Na segunda linha expositiva da relagéo racial e Educacao Fisica brasileira, recor-
ro a Lino Castellani Filho (2010), quando descreve a cena de proibicdo de acesso
ao Clube Guanabara, nos anos 1950, em que um discente do curso de Licenciatura
Plena em Educacéo Fisica, da Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos, da
Universidade do Brasil (atual Escola de Educacéao Fisica e Desportos da Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro), em razéo da sua condig¢&o fenotipica, esse jovem
negro nao teve o direito pleno de realizar neste parque aquatico as suas atividades
formativas na unidade curricular natagao.

Este foi um dos motivos que gerou a greve de discentes na ENEFD. No capitulo
que sinaliza essa passagem na historia, Castellani Filho (2010) discorre com maior
énfase sobre a mobilizacao estudantil devido a insatisfacdo com a nomeagao do
entdo diretor Jo&do Peregrino Junior da Rocha Fagundes. Considero o fato da discri-
minagéo no Clube Guanabara um ato de ampla relevancia social, em razéo de ser
uma leitura da realidade racial no Brasil. Na Educacéo Fisica, entre casos e casos
experimentados na modernidade brasileira, a situagdo vivida pelo jovem Floriano
Manhéaes merece sempre ser revisitada em razao da presenca do racismo na estru-
tura social e nas relagdes microssociais, ou seja, das quais a Educacao Fisica nao
deve se isentar de debater e de promover acbes antirracistas.

A terceira exposicao para situar as vicissitudes da questao racial na Educagao
Fisica brasileira, relaciono ao aspecto das abordagens epistemoldgicas de carater
critico e pos-critico, que sinalizam a possibilidade de inser¢éo dos conteudos de re-
levancia social e potencializam oportunidades aos egressos de camadas populares.

3 Ciéncia racialista no Brasil buscou legitimar a eliminagao de pretos e mulatos através do proces-
so de miscigenacado. Na tese de Jo&o Batista de Lacerda, em 1911, em Londres, no Congresso
Mundial de Ragas, emitiu progndstico demografico, que em cem anos ou em trés geragdes, com
a politica da mesticagem, a populagéo brasileira alcangaria em torno de 97% de brancos, estudo
contou com dados levantados por Edgard Roquete-Pinto (SCHWARCZ, 1993).
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Entre as diferentes linhas epistemoldgicas que compdem a area da Educacgéo Fisica
Escolar, vou me referir a apenas duas: Abordagem Critico Superadora e Aborda-
gem Cultural. Em ambas, ha uma significativa presenca de producdes académicas
que relacionam essas linhas tedricas com os conteudos afro-brasileiros na pratica
da Educacéo Fisica escolar. Entre as diversas manifestacdes da cultura corporal, a
capoeira e 0 maculelé estao inseridas como conteudos das praticas desenvolvidas
nas aulas de Educacéao Fisica na Educagao Basica, e nos curriculos dos cursos de
formacao: Bacharelado, Graduacéo e Licenciatura Plena.

Na linha epistemologica critico superadora, que situa-se na linha critica
da educacgéao, e a Capoeira é um dos conteudos da cultura corporal que estao
mencionados para o planejamento de aulas de educacéo fisica escolar. Entre as
suas finalidades, essa abordagem pedagdgica relaciona o aspecto cognoscen-
te do sujeito egresso da classe trabalhadora na elaboragdo dos planejamentos
de aula e de ensino (SOARES; TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR,;
BRACHT, 1992). Compreendo nessa tendéncia pedagodgica uma visao eurocéntri-
ca, € a manifestagéo da cultura de matriz africana esta subsumida a condi¢ao social
de classe, devido a sua demonstracéo de construir agdes pedagodgicas a partir do
que atende aos interesses do proletariado. Entendo que essa percepgao de sub-
suncao da raca pela classe, pode se tornar uma hierarquica disposicao de saberes,
das quais, deslocam a construcéo identitaria e a valorizagdo da cultura de matriz
africana para posigoes secundarias.

A segunda linha epistémica, da abordagem cultural, tem a premissa de analisar
as relagdes do corpo e 0 movimento atraves da antropologia, sinalizada em linhas
gerais por uma ciéncia eurocéntrica de observacao, interpretacédo e compreensao
sobre os sujeitos e os fendmenos da vida humana, em diferentes espagos e re-
presentacdes sociais. Essa linha epistemoldgica inicia-se na producao de Jocimar
Daolio (2004), e tem como base epistémica a percepgao das técnicas corporais, em
Marcel Mauss; o conceito de cultura, em seu sentido denso, simbidtico, embasado
em Clifford Geertz. Nessa linha pedagodgica o sentido eurocéntrico é evidenciado,
em razao dos autores de base e os conceitos relacionados permeiam aos conheci-
mentos dessa epistemologia na Educacao Fisica. Essa linha epistémica cultural tem
sido seguida por Marcus Garcia Neira (2020), que busca revelar multiplas acoes
dessa epistemologia através do que representa relevancia para construgéo e valori-
zacao das diferentes identidades culturais.

As escrevivéncias na Educagéo Fisica Escolar sinalizada por Neira (2020) tem
revelado um caminho na Educacéo Fisica para discutir questoes relacionadas a di-
ferencga étnico-racial, que circulam em ambientes urbanos, rurais/campo, periferias,
entre outros. Sobremaneira, a presenca de conteldos afro-brasileiros nas acoes
académicas desenvolvidas no interior das universidades, em especial, Nnos cursos
de Educacéo Fisica, revela-se o carater da identidade e da alteridade.

Sobre alteridade recorro a exposicao da capoeira, que desde a década de 1920,
tem sido objeto de investigagcao, e acumula interpretaces seja devido a pratica
corporal e rituais que relacionam a sua ancestralidade em Africa. Entre os mate-
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riais cientificos produzidos na Educacéo Fisica brasileira sobre capoeira, cito Ineziu
Penna Marinho (1944), no premiado trabalho monografico Subsidios para o estudo
da metodologia do treinarmento da capoeiragerm, que na parte |, traz uma significa-
tiva revisao das produgdes sobre capoeira € capoeiragem no Brasil. Nesta obra ha
citagdes dos intelectuais Edison Carneiro e Arthur Ramos, que buscam relacionar
capoeira ao povo Bantu ou Banto, considerados aqueles negros egressos da dias-
pora afficana, vindos da Africa Subsaariana. O que chama atencdo nessa revisao
do trabalho de Marinho é um trecho, que esta presente no anexo, entre as pagi-
nas 22 e 23 (no formato digitalizado), que traz uma afirmacéo de 1928, elaborada
por Anibal Burlarmaqui, que sinaliza regras e métodos de uma capoeiragem, que
eleva a condigao da capoeira como uma auténtica ginastica brasileira (Disponivel
em: https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/127477/0capoeira.pdf?sequen-
ce=1&isAllowed=y. Acesso em: 20 out. 2021).

Tal dado revela uma alteridade de subsumir uma prética corporal de matriz afri-
cana a uma tradicao corporal inventada de carater eurocéntrico, isso demonstra
uma acao de legitimar um fendmeno social, enquanto objeto investigado sob o pris-
ma de uma ciéncia eurocentrada. Essa caracteristica de referenciais eurocéntricos
na Educagao Fisica brasileira € uma heranga do cientificismo nacional, e a conside-
rar tempo e espaco social, pelo qual ocorre a subsuncéo da capoeira pela ginastica,
assim, € preciso situar ao leitor que se trata de um contexto em que o cédigo penal
de 1890 ainda estava em vigor, que criminalizava praticas relacionadas as manifes-
tagcbes de matriz africana, Samba, Capoeira, Jongo e Candomblé sao vitimas dessa
norma do direito penal.

Entéo a Educacao Fisica brasileira, jpso facto, incorporou raizes europeias, que
corroboram para promogao das praticas corporais que representavam civilidade e
virilidade, e por outro lado, entre as diferentes manifestacdes de praticas corporais
de povos indigenas e negros, a capoeira reuniu interesse dos homens de ciéncia,
porém, foi subsumida a ginastica quando denominada como aquele que represen-
ta o estilo gimnico brasileiro. Carmem Lucia Soares (2004), em sua analise sobre
a influéncia dos movimentos gimnicos europeus que deram inicio a formacao de
corpos civilizados no Brasil € uma significativa leitura que tem sido reverenciada e
adotada nos cursos de formagéo de profissionais em Educacéo Fisica. Nao tenho
intencao de fazer resenha critica desta obra neste texto, apenas situo o leitor a refletir
sobre o0 que configura a defesa da vida através da valorizagao da cultura dos afro-
-brasileiros, que na hipodtese de um determinado ambiente escolar, qual € a relevan-
cia social das praticas corporais eurocéntricas para vida de infantis e jovens negros
egressos dos terreiros do axé?


https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/127477/0capoeira.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/127477/0capoeira.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Das Epistemologias que circulam em torno de raca’ e racismo

Indico epistemologias que inserem raga e racismo como centrais para analisar
as desigualdades raciais no Brasil. Na exposicao até aqui, seja pela hegemonia
eurocéntrica das linhas epistémicas, e na subsungao da capoeira pela ginastica,
busquei revelar que ha uma necessidade da Educacéo Fisica incorporar uma pe-
dagogia que visa combater o racismo. Essa necessidade de insercéo se deve a
presenca de preconceito e discriminacao racial inserida na estrutura social brasilei-
ra, € a dominagao de corpos/sujeitos atraves de uma biopolitica (FOUCAULT, 1999;
MUNANGA, 2013).

Nessa tentativa de revisar epistemologiasb, buscarei indicar aos leitores, aque-
las das quais tenho recorrido para compreender a complexidade do racismo estru-
tural no Brasil. Porém, essas linhas epistémicas foram ampliadas a sua circularidade
de acesso no meio académico e na formagao de professores a partir da legislacéo
antirracista, que se tornou uma norma legislativa e juridica que visa o enfrentamento
ao racismo institucional.

As Leis Federais n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) e n° 11.645/08 (BRASIL, 2008),
que obrigam os curriculos escolares a inserir contetidos sobre histéria de Africa, cul-
tura afro-brasileira e indigena, séo marcos fundamentais que visam garantir a opor-
tunidade para todos os sujeitos em situacdo de escolarizagao, seja na Educacao
Bésica e no Ensino Superior, a ter acesso aos conhecimentos que promovam uma
educacao antirracista.

Os conhecimentos relacionados & histéria de Africa, da cultura afro-brasileira e
do que resulta do processo da Diaspora africana, sao orientados pelo Plano Nacio-
nal de Implementacéo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRA-
SIL, 2013, p. 52-53). Este marcador do direito fundamental é fruto de um amplo mo-

4 Recorro ao uso da categoria raca no sentido socioldgico, devido a presenca do racismo, fruto
deste determinismo cientifico. No Brasil ndo se sustenta o sentido de democracia racial, sinaliza-
do no ideario de Gilberto Freire, no Recife, dos anos 1930, os conflitos raciais revelam um moaus
operandisutil que preserva privilégios dos brancos (GUIMARAES, 2003).

5 Gostaria de justificar o uso da denominagéo epistemologias antirracistas. Justifico essa posi¢éo
pelo reconhecimento ao acumulo de produgdes nas ciéncias sociais € humanas. Boaventura
Sousa Santos (2017) tem revigorado a teoria critica, através de epistemologias que visa deses-
tabilizar a ordem colonialista. Essas epistemologias circulam por Africa do Sul, Colémbia, india,
Equador, Brasil, Mogambique, Portugal, entre outros paises do hemisfério sul, denominadas de
Epistemologias do Sul. Na América Latina tem sido recorrente o dialogo entre os pesquisadores
na tentativa de unidade epistemoldgica, entre nés encontramos a denominagéo epistémica da
decolonialidade, que reline autores como Catherine Walsh, Walter Mignolo, AnibalQuijano, entre
outros, que compde o coletivo Modernidade/Colonialidade, e tem a proposicdo de descoloniali-
zar as relagoes de poder, do ser, do saber e da natureza, devido a coercitividade estatal promover
sujeitos subalternizados. Tal similitude da decolonialidade é encontrado junto ao grupo indiano,
denominado SubalternStudies, sinalizados nas obras de autores, como HomiBhabha e seus estu-
dos identitarios e da cultura; e GayatriSpivak, na prerrogativa do pode o subalterno falar? Entendo
a relevancia da percepgao epistemoldgica da decolonialidade, no entanto, a complexidade do
racismo no Brasiltem acumulado uma tradi¢éo cientifica brasileira, em que a génese do conceito
moderno de raga é essencial para compreensao dos nossos problemas sociais.
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vimento de luta pela inser¢ao de conteudos afro-brasileiros nos curriculos escolares,
como medida de superacao do sentido monocultural eurocéntrico. Tornou-se numa
conquista histérica dos movimentos sociais, € faco mengao aos Abolicionistas, a
Frente Negra brasileira, ao Teatro Experimental do Negro, ao Movimento Negro Uni-
ficado, a comitiva brasileira na Conferéncia de Durban, na Africa do Sul, em 2001,
sinalizam experiéncias empiricas na luta contra o racismo no Brasil e pela valoriza-
¢cao da vida de pretos e pardos.

As percepgdes politicas e empiricas que caracterizam os movimentos sociais
nessa trajetdria de luta do povo negro no Brasil, também encontra na ciéncia uma
aliada pela superacao do sentido colonialista, de promover aculturagéo e de assi-
milac&o ao saber eurocéntrico. Sao producdes cientificas das quais a populagao
negra deixa de ser objeto e passa a ser sujeito, € em algumas investigacdes sao
protagonistas da sua propria acdo. Apresentarei nos proximos paragrafos, linhas
epistemologicas que tém situado a minha trajetdria intelectual relacionada a Educa-
¢80 das Relacdes Etnico-Raciais: Estudos Culturais e Pés-coloniais; Quartier Latin e
o sentido da negritude; Interseccionalidade e o0 Movimento de mulheres intelectuais
negra; e Relacdes Etnico-Raciais no Brasil.

Os estudos culturais e estudos pds-coloniais concentram-se, boa parte, na linha
anglo-saxénica, e faco mencao a Peter Mclaren e Stuart Hall. Em Peter Mclaren
tenho adotado o conceito de multiculturalismo critico, em razéo da tentativa de de-
sestabilizar a percepcao monocultural eurocéntrica, ao inserir, por exemplo, no cur-
riculo escolar outras vozes, identidades e saberes que representam a diversidade
étnico-racial (NASEEM, 2012, p. 27-28). Em Stuart Hall, tenho dialogado com o con-
ceito de hibridismo cultural, na compreensdo da dinamicidade e multiplas referen-
ciais que constituem identidades de sujeitos negros (HALL, 2005). Em sociedades
multirraciais, semelhante a brasileira, é essencial compreender o lugar do negro no
processo da Diaspora, que me fez compreender a ampla necessidade de promover
oportunidades para as juventudes negras (HALL, 2005).

Na linha francéfona situada no grupo de pensadores da QuartierLatin, cito os
nomes de Aimé Cesairé e Senghor, e o conceito de negritude, que faz parte de
minha praxis educativa antirracista, devido aos principios de valorizacao da cultura
africana, da solidariedade ao irmao negro e da memodria da ancestralidade (MU-
NANGA, 2009). Considero essencial a categoria negritude para realizagdo de acao
pedagdgica antirracista, materializada no planejamento de atividades, que inserem
conteudos afro-brasileiros, com a finalidade de superar o aspecto monocultural eu-
rocéntrico do curriculo escolar.

Ainda nessa linha francéfona destaco as percepcdes pods-coloniais de luta pela
liberdade e descolonizagdo de territdrios em Africa, e Franz Fanon (1968), na sua
obra Condenados da Terra, relata os danos provocados pelo colonialismo para
psique de sujeitos em condigdo de subalternidade e colonialidade. Fanon (1968)
clama pela prética da liberdade, através da conquista por sua autonomia e eman-
cipagéo, seriam percepcdes freireanas no pensamento de Fanon ou vice-versa?
Esse dialogo entre ambos foi analisado por Inés Fernandez Moujan (2021) através
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da reviséo e leitura das obras Educacdo como pratica de liberdade (FREIRE, 1967),
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1970) e Os condenados da terra (FANON, 1968),
€ a autora percebe nessas obras o quanto ha de colonialismo entre nos, e o didlogo
entre Freire e Fanon potencializa superar a condicao de alienagao para alcancar a
emancipacao.

Esse sentido da negritude tem sido um marcador identitario e epistémico nas
acdes que desenvolvo na UFVUM. Também incorporo nesse trabalho, epistemolo-
gias de mulheres insurgentes a partir de uma interseccionalidade. Essa intelectuali-
dade das mulheres negras, das quais, busco dialogar, apresentam conexdes entre
racismo, sexismo, classismo, religiosidade, territorialidade e regionalismo.

Nessa linha da interseccionalidade tenho dialogado com producdes de inte-
lectuais que nos revela o sentido da permanente vigilancia e resisténcia frente as
préaticas racistas inseridas na estrutura de sociedades capitalistas e multirraciais.
Patricia Hill Collins (2017) é uma referéncia da interseccionalidade, e sua premissa
de investigar fendbmenos sociais, tais como os marcadores de raga, classe, género,
sexualidade e religiosidade, sem desempenhar a tacita linha hierarquica, e ainda,
amplia a compreensao sobre estas variaveis qualitativas.

Uma segunda referéncia entre essas pesquisadoras negras é Chimamanda Adi-
cher (2015), através do sentido de nos tornamos feministas, busquei embasamento
para compreender a importancia do sentido de valorizar as questdes do papel pro-
tagonista das mulheres em diferentes espacos sociais, e na percepgao pela qual
homens em idade escolar devem ter a oportunidade de construir um cuidado em si
para promover igualdade de género.

A relagao entre racga, género e classe tem sido um expoente na formagao iden-
titaria e politica juvenil, e tal percepcao evidencia-se na producao intelectual de
Angela Davis (1981), que do ativismo politico ao académico cientifico, potencializa
juventudes negras a anunciacao e militancia, em raz&o do racismo estrutural na
sociedade capitalista.

Tenho recorrido a produgao das intelectuais brasileiras sobre a interseccionali-
dade, sobretudo no tema lideranca de mulheres na tradicao dos terreiros, e Hele-
na Theodoro (2008) faz justa reveréncia a nossa ancestralidade e a lideranca de
mulheres do Axé, que assumem O seu protagonismo e sao espelhos para futuras
geragdes de jovens mulheres negras. A mobilizacao de grupos juvenis e adultos
em torno da politica de valorizagdo dos modos civilizatorios africanos e da estética
corporal e fenotipica de mulheres negras apresentadas nas producdées reflexivas e
insurgentes elaboradas no interior do grupo Enegrecer/Geledes, criado por Sueli
Carneiro (2013), tem sido um exemplo de participacao politica, organizada na so-
ciedade civil, na qual, 0 acesso as suas producodes e vigilancias sobre as praticas
recorrentes do racismo, tornam-se elementares na tentativa de compreenséao da
identidade racial das juventudes negras egressas das comunidades populares do
Vale do Jequitinhonha.

Compreender a realidade social da populagdo negra no Brasil € um exercicio
reflexivo sobre a complexidade do racismo na estrutura social e produtiva em nosso
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pais. Assim, entre as pesquisas que relacionam as variaveis qualitativas e quantita-
tivas para entender a relacao entre raca e classe na sociedade brasileira, tenho me
apoiado em autores que destacam as desigualdades raciais, € elejo aqueles que
fazem parte do campo da sociologia das relagdes étnico-raciais, em destaque, Flo-
restan Fernandes (2008) e sua andlise sobre a populagéo negra em Sao Paulo, na
expectativa de integrarse a sociedade classista.

Os mecanismos que geram as desigualdades, a partir da seletividade da cor
ou da raga, adotados para gerar oportunidades, sdo materializacdes do racismo
estrutural na sociedade brasileira. Octavio lanni (2004) em sua dialética das rela-
¢coes raciais, revela que os conflitos gerados pelo capitalismo tem correlagdes aos
problemas étnicos e raciais. Anténio Sérgio Alfredo Guimaraes (2003) afirma que
0s problemas sociais no Brasil devem ter o prisma de andlise na categoria raga, na
perspectiva socioldgica de compreender a realidade das desigualdades entre bran-
COS € Negros em Nosso pais.

Carlos Hasenbalg (1988) compreende que a relagao entre brancos e negros
estd marcada por prestigio/ status versus cor/raga. A populacéo negra nao havia
sido integrada a sociedade classista, e ainda, sofremos com efeitos da sociedade
escravista. Guerreiro Ramos (1996) compreende que para superar essa condicao
€ preciso que a populagao negra assuma uma consciéncia critica da liberdade ima-
nada. Clovis Moura (1988) em sua andlise sobre o lugar do negro numa sociedade
do capitalismo dependente, revela que a condicao fenctipica negra é essencial para
manutengao da ocupacgao em funcdes bragais e manuais.

Essas percepcdes revelam a necessidade de realizar uma catarse da questao
racial, e na implementacao de politicas publicas educacionais antirracistas, na guisa
da superagdo do racismo institucional no ensino superior € na educagao basica,
Kabengele Munanga (2013) e José Jorge de Carvalho (2006) sinalizam sobre a
importancia dos modos civilizatorios africanos para formacao cultural brasileira, e a
insercao de saberes populares de comunidades tradicionais e urbanas, para am-
pliar a diversidade no ambiente universitario brasileiro.

Nesse exercicio de ampliar a diversidade étnico-racial, em particular a questao
dos afro-brasileiros, considero essencial a imersédo de uma pedagogia da pretidao
na perspectiva das africanidades brasileiras relacionadas por Petronilha Silva (2005),
que envolvem as diferentes manifestagdes culturais brasileiras de matriz africana e
inseridas no curriculo escolar da educagao basica. Essa insercdo de conteudos
afro-brasileiros no curriculo escolar € uma reivindicagdo do movimento negro, que
tem o seu sentido educador relacionado por Nilma Lino Gomes (2017). lolanda de
Oliveira (20086), que através do Programa de Educacgao sobre Negro e Educacao na
Sociedade Brasileira - PENESB, na Universidade Federal Fluminense, revela uma
materialidade da construcéo de agbes pedagdgicas antirracistas, sobremaneira,
promover acao progressista na educacao e considerar saberes acumulados em
experiéncias e vivéncias das populacdes negras e indigenas no Brasil, € assim, a
didatica e o curriculo buscam desenvolver um modelo de educagao antirracista.
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Anotacoes da guisa para novos dialogos

Adotei a palavra vida em seu sentido etimoldgico (disponivel em: https://www.
dicio.com.br/vida/. Acesso em 19 set. 2021), em linhas gerais, relne experiéncias,
historicidade, relagdes sociais, sensacoes, dialogos, culturas e compromissos € bus-
quei iniciar cada subtitulo desse ensaio com as iniciais da palavra V--D-A.

A defesa pela vida, pela ciéncia e pela representacéo identiaria e social requer
trazer para o debate da agenda publica brasileira a experiéncia de resistir aos ata-
ques que buscam anular a existéncia de sujeitos e sujeitas que sdo indesejaveis
na sociedade do capital. Nesse exercicio epistemoldgico e existencial é preciso
aprender junto com os povos autoctones, tradicionais, indigenas e quilombolas, e
dos residentes em comunidades e periferias, de como manter se na luta pela vida e
pela dignidade em seguidas tentativas de subtragbes?

Busco aprender com a ancestralidade das nossas oralidades e ciéncias, sobre-
tudo, revisitar nossos classicos literarios e dialogar com epistemologias antirracistas
sem promover qualquer dogma cientifico. Encerro esse texto com o pensamento
da necessaria vigilancia epistemologica, material e do pensamento que devera cen-
trar as nossas agdes educativas em progressistas, que visam atender a soberania
popular, a oportunidade de promover sujeitos emancipados e emancipadores, com
autonomia, dignidade, democracia, intelectualidade e criatividade.

Referéncias

ADICHE, Chimamanda Ngozi. Sejarmos todos feministas. Tradugao Cristina Baun, 12
ed. Sao Paulo: Companhia da Letras, 2015.

BANTON, Michel. A ideia de racismo. /. BANTON, M. A /deia de ragca. Traducao
de Antonio Marques Bessa. Lisboa: Edi¢gdes 70; Sao Paulo: Martins Fontes, 1977.
p174-191.

BOAS, Franz. O problema racial na sociedade moderna. /n: BOAS, Franz. A mente
do ser humano primitivo. Petropolis: Vozes, 2010. p. 172-184.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Lei de obrigatoriedade de insercéo
de conteudos de Histéria de Africa, e Cultura dos afro-brasileiros. Didrio Oficial da
Unigo: Segéao 1, Brasilia, DF, 2003.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Lei de obrigatoriedade de insercao
de conteldos da cultura das diferentes populacoes indigenas no Brasil. Didrio Off-
clal da Unido: Secao 1, Brasilia, DF, 11 mar. 2008.


https://www.dicio.com.br/vida/
https://www.dicio.com.br/vida/

94

BRASI. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Incluséo. Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes Curricu-
lares para a Educagédo das Relacées Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e
Cultura Afrobrasileira e Africana. Brasilia, DF: MEC, SECADI, 2013.

CARNEIRO, Sueli. Enegrecer o feminismo: a situagéo da mulher negra na América
Latina a partir de uma perspectiva de género. Sdo Paulo, 2013. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/375003/mod_resource/content/0/
Carneiro_Feminismo%20negro.pdf. Acesso em: 26 set. 2021.

CARVALHO, José Jorge de. O confinamento racial. Revista USP, Sao Paulo, n. 68,
p. 88-103, Dez./Fev. 2005-20086. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/revusp/
article/view/13485. Acesso em: 27 out. 2021.

CASTELANI FILHO, Lino. Educacao Fisica no Brasift a historia que nao se conta. 18.
ed. Campinas, SP: Papirus, 2010.

COLLINS, Patricia Hill. Se perdeu na tradugéao? Interseccionalidade e politica eman-
cipatéria. Revista Pardgrafo, Sdo Paulo, v.5, n1, p. 6-17, 2017. Disponivel em: http://
revistaseletronicas.fiamfaam.br/index.php/recicofi/article/view/559. Acesso em: 27
set. 2021.

DAOLIO, Jocimar. Educacao Fisica e o conceito de cultura. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

DAVIS, Angela. Mulheres, raga e classe. Tradugao Heci Regina Candiani. 1. ed. S&o
Paulo: Boitempo, 1981.

FANON, Franz. Os condenados da terra. Tradugao de José Laurénio de Melo. Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1968. Disponivel em: http://www.kilombagem.net.br/
wp-content/uploads/2015/07/0Os_condenados_da_Terra-Frantz-Fanon.pdf.  Aces-
S0 em: 27 out. 2021.

FERNANDES, Florestan. A integragdo do negro na sociedade de classes. ensaio de
interpretagao sociologica. Sao Paulo: Globo, 2008. v. 1.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. nascimento da prisdo. Tradugcéo de Raquel Rama-
lhete. 20. ed. Petropolis: Vozes, 1999.

FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz € Terra,
1967.

GOMES, Nilma Lino. Movimento Negro Educador. saberes construidos nas lutas por
emancipacao. Petropolis: Vozes, 2017.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/375003/mod_resource/content/0/Carneiro_Feminismo%20negro.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/375003/mod_resource/content/0/Carneiro_Feminismo%20negro.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/375003/mod_resource/content/0/Carneiro_Feminismo%20negro.pdf
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/13485
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/13485
http://revistaseletronicas.fiamfaam.br/index.php/recicofi/article/view/559
http://revistaseletronicas.fiamfaam.br/index.php/recicofi/article/view/559
http://www.kilombagem.net.br/wp-content/uploads/2015/07/Os_condenados_da_Terra-Frantz-Fanon.pdf
http://www.kilombagem.net.br/wp-content/uploads/2015/07/Os_condenados_da_Terra-Frantz-Fanon.pdf

95

GUERREIRO RAMOS, Alberto. A consciéncia critica da realidade nacional. /.
GUERREIRO RAMOS, Alberto. A redugéao socioldgica. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora
da UFRJ, 1996. p. 45-52.

GUERREIRO RAMOS, Alberto. A mentalidade colonial em liquidacao. /i GUERREN-
RO RAMOS, Alberto. A reducao sociologica. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ,
1996. p. 67-70.

GUIMARAES, Anténio Sérgio Alfredo. Como trabalhar com raca em sociologia.
Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 29, n1, p. 93-107, jan./jun. 2003. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/ep/a/DYXxSGJIgkwVyFJ8[fT8wWxWxC/abstract/?lang=pt.
Acesso em: 27 set. 2021.

GHIRALDELLI JUNIOR. Paulo. Educagéo Fisica Progressista. a pedagogia critica so-
cial dos contelidos e a Educacéao Fisica brasileira. 3.ed. Sao Paulo: Edigbes Loyola,
1998. v. 10.

HALL, Stuart. ldentidade cultural na pos-modernidade. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2005.

HALL, Stuart. Que negro é esse na cultura negra? /In: SOVIK, Liv (org.). Da didspora.
identidades e media¢des culturais. Tradugéo Resende et. al. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2005. p. 335-349.

HASENBALG, Carlos. Desigualdades raciais no Brasil. /i HASENBALG, C.; VALLE,
Nelson de. Estrutura social, mobilidade e raga. Sao Paulo: Revista dos Tribunais,
1988. p. 115-143.

IANNI, Octavio. Dialética das relacdes raciais. Estudos Avancados, Sao Paulo, v.18,
n. 50, p. 21-30, 2004. Disponivel em: https;//www.scielo.br/j/ea/a/78rQndTBbYLB-
zHMdc3ygjdw/?lang=pt&format=pdf Acesso em: 20 out. 2021.

MOUJAN, Inés Fernandez. Notas sobre uma relacéo intelectual: Paulo Freire e
Franz Fanon. Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, v.17, n. 47, p.1-20,
ago. 2021. Disponivel em: https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/
view/8457/6115. Acesso em: 10 nov. 2021.

MOURA, Clévis. O negro como grupo especifico ou diferenciado em uma socieda-
de do capitalismo dependente. /m MOURA, Clovis. Sociologia do negro brasileiro.
S&o Paulo: Atica, 1988. p. 109-123.

MUNANGA, Kabengele. Teoria social e relagdes raciais no Brasil Contemporaneo.
Cadernos Penesb, Revista do Programa de Educacéo sobre o Negro na Socie-
dade Brasileira Faculdade de Educagao - UFF. Cadernos Penesb, Niterdi, n. 12, p.
163-197, 2013.


https://www.scielo.br/j/ep/a/DYxSGJgkwVyFJ8jfT8wxWxC/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DYxSGJgkwVyFJ8jfT8wxWxC/abstract/?lang=pt
https://www.scielo.br/j/ea/a/78rQndTBbYLBzHMdc3ygj4w/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/ea/a/78rQndTBbYLBzHMdc3ygj4w/?lang=pt&format=pdf
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8457/6115
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8457/6115

96

MUNANGA, Kabengele. Negritude usos e sentidos. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2009.

NASCIMENTO, Abdias. Genocidio do negro brasileiro. processo de um racismo
declarado. 3. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2016. p. 79-82.

NASEEM, M. Ayaz. Perspectivas conceituais sobre o multiculturalismo e a educa-
cao multicultural: uma investigagéo do campo. Visdo Global, Joacaba, v. 15, n. 1-2,
p. 23-36, jan./dez. 2012. Disponivel em: https://webcache.googleusercontent.com/
search?g=cache:ztm8V8ipyfUJ:https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/
article/view/3409/1508+&cd=13&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br&client=firefox-b-d. Aces-
S0 em: 27 out. 2021.

NEIRA, Marcos Garcia (org.). Escrevivéncias da Educacao Fisica Cultural. 2020.
Disponivel em: http://www.livrosabertos.sibi.usp.br/portaldeliviosUSP/catalog/
view/491/442/1706-1 Acesso em: 19 jan.2021.

OLIVEIRA, lolanda de (org.). Cor e magistério. Niteroi: EDUFF; Rio de Janeiro: Quar-
tet, 2006.

SANTOS, B. S. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipacdo social. S&o Paulo:
Boitempo, 2017.

SANTOS, Milton. O intelectual e a universidade estagnada. Revista ADUSP, S&o Pau-
lo, p. 16-20, 1997. Disponivel em: https://www.adusp.org.br/files/revistas/11/r11a03.
pdf Acesso em: 17 out. 2021.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas. cientistas, instituicbes e questéo
racial no Brasil - 1870-1930. S&ao Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Africanidades brasileiras. /. MUNANGA,
Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia, DF: Ministério da Educa-
¢ao, Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005. p.155-
172.

SIMON, Henrique Smidt. A tensdo entre constitucionalismo e excegéo: a ordem
estatal sobreposta aos direitos fundamentais. Direito, Estado e Sociedade, Rio de
Janeiro, n.. 49, p. 43 - 85, jul/dez 2016. Disponivel em: https://www.researchgate.net/
publication/315369439_A_Tensao_entre_Constitucionalismo_e_Excecao_a_Or-
dem_Estatal_sobreposta_aos_Direitos_Fundamentais_The_Tension_between_
Constitutionalism_and_Exception_when_the_State_Order_Prevails_over_Funda-
mental_Righ. Acesso em: 20 out.2021.


https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ztm8V8ipyfUJ:https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/article/view/3409/1508+&cd=13&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br&client=firefox-b-d
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ztm8V8ipyfUJ:https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/article/view/3409/1508+&cd=13&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br&client=firefox-b-d
https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:ztm8V8ipyfUJ:https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/article/view/3409/1508+&cd=13&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br&client=firefox-b-d
http://www.livrosabertos.sibi.usp.br/portaldelivrosUSP/catalog/view/491/442/1706-1%20Acesso%20em:%2019%20jan.2021
http://www.livrosabertos.sibi.usp.br/portaldelivrosUSP/catalog/view/491/442/1706-1%20Acesso%20em:%2019%20jan.2021
https://www.adusp.org.br/files/revistas/11/r11a03.pdf
https://www.adusp.org.br/files/revistas/11/r11a03.pdf
https://www.researchgate.net/publication/315369439_A_Tensao_entre_Constitucionalismo_e_Excecao_a_Ordem_Estatal_sobreposta_aos_Direitos_Fundamentais_The_Tension_between_Constitutionalism_and_Exception_when_the_State_Order_Prevails_over_Fundamental_Righ
https://www.researchgate.net/publication/315369439_A_Tensao_entre_Constitucionalismo_e_Excecao_a_Ordem_Estatal_sobreposta_aos_Direitos_Fundamentais_The_Tension_between_Constitutionalism_and_Exception_when_the_State_Order_Prevails_over_Fundamental_Righ
https://www.researchgate.net/publication/315369439_A_Tensao_entre_Constitucionalismo_e_Excecao_a_Ordem_Estatal_sobreposta_aos_Direitos_Fundamentais_The_Tension_between_Constitutionalism_and_Exception_when_the_State_Order_Prevails_over_Fundamental_Righ
https://www.researchgate.net/publication/315369439_A_Tensao_entre_Constitucionalismo_e_Excecao_a_Ordem_Estatal_sobreposta_aos_Direitos_Fundamentais_The_Tension_between_Constitutionalism_and_Exception_when_the_State_Order_Prevails_over_Fundamental_Righ
https://www.researchgate.net/publication/315369439_A_Tensao_entre_Constitucionalismo_e_Excecao_a_Ordem_Estatal_sobreposta_aos_Direitos_Fundamentais_The_Tension_between_Constitutionalism_and_Exception_when_the_State_Order_Prevails_over_Fundamental_Righ

97

SOARES, Carmen Lucia. Raizes europeias e Brasil. Prefacio Denise Bernuzzi de
Sant”Anna & Dulce Maria Pompéo de Camargo, 3. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

SOARES, C. L; TAFFAREL, C; VARJAL, E; CASTELLANI L, F; ESCOBAR, M. O,
BRACHT, V.. Metodologia do Ensino de Educacdo
Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992.

SOUZA, Jessé. Senso comum e justificacao da desigualdade. /. SOUZA, Jessé et
al. A ralé brasileira. quem é e como vive. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2009. p.
41-49.

THEODORQO, H. Mulher negra, cultura e identidade. /n: NASCIMENTO, E. Guerreiras
da natureza mulher negra, religiosidade e ambiente. Sao Paulo: Selo Negro, 2008.
p. 85 - 96.

Site visitado:

Definicao de Vida, Disponivel em: https://www.dicio.com.br/vida/. Acesso em: 19
set. 2021.


https://www.dicio.com.br/vida/

98

POR UMA EDUCACAO FiSICA OUTRA: DISCUSSOES A
PARTIR DA DECOLONIALIDADE

Rita de Cassia de Oliveira e Silva

Introducao

Este texto parte das reflexdes apresentadas no IV Encontro Estadual do Colégio
Brasileiro de Ciéncia do Esporte do Rio de Janeiro por ocasiéo da mesa “Diferentes
epistemologias e Educacgéao Fisica no contexto da (pds) pandemia'”.

Nos parece urgente pensar em Nnovos rumos, NovVos caminhos para a superagao
de tempos tao dificeis como estes vividos atualmente. A cada dia nasce a esperan-
ca da retomada da vida presencial?, da superacéo da crise sanitaria pelo COVID-19,
no entanto, as noticias veiculadas, a falta de vontade do poder publico e o sentimen-
to coletivo de “normalidade” tém nos mantido ainda em situagéao pandémica.

Neste momento pandémico, a disputa de narrativas segue mais acirrada € o
campo da educacéo vem sofrendo ataques de todos os lados: os/as profissionais
de educacéo que atuam nas escolas seguem sendo acusados/as de ndo quere-
rem trabalhar, de serem “privilegiados/as”, enquanto que as universidades publicas
tém suas verbas reduzidas e cortadas no sentido de inviabilizar um retorno seguro
do seu corpo social. Como lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria diante
deste cenario? Como desvelar as armadilhas impostas pelo capitalismo que invade
a escola e a universidade? De que forma estes dois campos podem contribuir para
a construgéo de uma “sociedade outra™?

Pensando na Educagéo Fisica como uma grande area de intervengao peda-
gogica, uma vez que esta é garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
como disciplina obrigatéria em toda Educagéo Basica (BRASIL, 1996), propde-se
neste texto, a partir dos estudos do campo da decolonialidade, uma discussao
que nos faga refletir acerca do movimento necessario de des/decolonizagéo desta
area, tanto na prética pedagoégica do/a professor/a que atua na escola, tanto na
formagao de professores/as. Ha de se pensar em uma Educacéo Fisica “outra”
que contribua para a desconstrucéo da sociedade colonial, ou seja, essa socieda-
de marcada pela estrutura patriarcal, racista e capitalista na qual estamos imersos
hoje. O projeto colonial ja esta posto desde os episddios de invasao, (aqueles que
aprendemos na escola como “descobrimento”), episddios esses de aniquilamento
de povos originarios e sequestro, escravizagéo e morte dos povos negros, africanos.
Cabe salientar que a pandemia do Covid-19 ndo gerou a desigualdade social que

1 O IV Encontro Estadual do CBCE-RJ ocorreu no més de julho de 2021 e teve como subtema
‘Educagéo Fisica, soberania popular, ciéncia e vida”.

2 Por n&o entender que antes da pandemia viviamos em um contexto de normalidade em uma
sociedade com tantas desigualdades, utilizamos o termo “vida presencial”.
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presenciamos hoje, mas aprofundou-a, fazendo-nos enxergar tantas questdes antes
invisibilizadas historicamente e nos fazendo entender que a Educacao Fisica nao
pode ficar alheia a estas problematicas.

A partir da problemética apresentada, este texto tem como objetivo discutir de
que forma a Educacéo Fisica pode construir estratégias de/descolonizadoras nao
s6 na pratica pedagodgica na escola, mas também na formacéo inicial de seus/suas
professores/as e estara organizado em 4 secdes. Na primeira, discutiremos como
o0 campo da Educacéo Fisica, ha tempos, ja nos vem oferecendo pistas para refle-
tirmos sobre a des/decolonizacdo da sociedade e da area. Na segunda secao inti-
tulada “Conceitos-chave da decolonialidade” serao trazidos elementos importantes
para a reflexao acerca da sociedade na qual estamos inseridos/as € as estratégias
modernas e coloniais que invadem nossas formas de ser, sentir e agir. A terceira
secao trard uma discussao acerca dos elementos da Educacéo Fisica escolar e a
formacao inicial destes/as professores/as, refletindo sobre o “Des/decolonizar a
Educagéo Fisica: enxergando as brechas decoloniais” e finalmente a Ultima se¢ao
apresenta a conclusao ou o apelo “Rumo a uma Educacgéao Fisica outra”.

Quem tem olhos de ver? Esta discussao é de agora? As pistas que
ja nos foram oferecidas. Quem percebeu?

Incorporar a discussao decolonial ao campo da Educacgéo Fisica trata-se de um
esforco muito recente. Alguns estudos sé&o pontualmente identificados nos Ultimos
anos onde tal articulagéo torna-se evidente (OLIVEIRA E SILVA, 2015, 2018, 2020,
2021). Tais esforgos ndo defendem a criagdo de uma nova abordagem de Educa-
¢ao Fisica escolar ou tendéncia, mas procuram unir forgas rumo a construgéo de
uma Educagao Fisica que possa contribuir para um cenario social mais potente e
transformador, que seja uma aposta positiva frente aos povos e identidades culturais
silenciadas e subjugadas historicamente. Neste sentido, ndo vislumbramos su-
perar e/ou abandonar as abordagens que tanto contribuiram para o desenvolvimen-
to do campo da Educacéao Fisica, mas sim, encontrar pontos de contato entre elas,
pontos estes que nos ajudem a refletir de onde partir € para onde ir.

Trés grandes abordagens de Educacao Fisica escolar e suas importantes con-
tribuicoes datam dos anos 1990: abordagem critico-superadora, abordagem critico-
-emancipatoria e abordagem plural (DARIDO; RANGEL, 2008). Estas abordagens
trazem de diferentes formas a discussédo acerca do termo “cultura”.

A abordagem critico-superadora é inaugurada pela publicagédo da obra “Meto-
dologia do Ensino de Educacéo Fisica”, o chamado “Coletivo de Autores”. A obra
€ apelidada desta forma, pois é assinada por seis grandes nomes da area: Carmen
LUcia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Michelli Ortega Es-
cobar e Valter Bracht.

A obra tem visivel inspiracdo marxista e levanta questoes inéditas para o campo
da Educagéo Fisica até entdo, que vao desde a discussao do projeto politico peda-
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gogico até a avaliagao do processo ensino-aprendizagem em Educacéo Fisica. Os/
As autores/as trazem o conceito de “cultura corporal” e atualmente n&o € possivel
falar em Educagéo Fisica escolar sem falar em cultura corporal (SOARES; TAFFA-
REL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR; BRACHT, 1992).

No item 1 do capitulo 3 do livro, os/as autores/as salientam:

A Educacao Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do
conhecimento de uma area denominada aqui de cultura corporal. Ela sera confi-
gurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais, como as
nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, danca ou outras, que constituirdo
seu conteudo. O estudo desse conhecimento visa apreender a expressao corporal
como linguagem (SOARES; TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR; BRA-
CHT, 1992, p. 6, grifo nosso).

Os/As autores/as discorrem sobre a intencionalidade da cultura corporal nao s6
para os individuos que a praticam, mas para a sociedade como um todo, expressan-
do diferentes sentidos e significados. Neste sentido, adicionam:

Tratar desse sentido/significado abrange a compreen-
sao das relagbes de interdependéncia que jogo, espor-
te, ginastica e danga, ou outros temas que venham a
compor um programa de Educagéo Fisica, ttém com os
grandes problemas socio-politicos atuais como: ecolo-
gia, papeis sexuais, salde publica, relagdes sociais do
trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia,
da velhice, distribuicdo do solo urbano, distribuicdo de
renda, divida externa e outros. A reflexao sobre esses
problemas é necessaria se existe a pretensao de pos-
sibilitar ao aluno da escola publica entender a realidade
social interpretando-a e explicando-a a partir dos seus
interesses de classe social. Isso quer dizer que cabe a
escola promover a apreensao da pratica social (SOA-
RES; TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR,;
BRACHT, 1992, p. 62).

A partir do extrato acima percebemos que a discussao acerca das questdoes so-
ciais e culturais ja vinham sendo ancoradas por esta abordagem, entendendo que a
cultura corporal ndo se tratava de um amontoado de elementos praticos e corporais,
mas de produ¢des humanas repletas de sentidos e significados potencializadores
para a transformagéo da sociedade desde ha muito desigual. Mesmo datada da
década de 1990, a discussao segue muito atual e necesséria.

Na mesma década Elenor Kunz inaugura a abordagem critico-emancipatéria e
traz a critica acerca do termo cultural corporal, fazendo uma defesa do termo “cultu-
ra do movimento”, baseado nos estudos de Merleau-Ponty e nos autores da escola
de Frankfurt.

Na obra Transformagao Didatico-pedagdgica, Kunz (2004) reforca tal discussao
ja iniciada na obra anterior de sua autoria Educagao Fisica ensino & mudancas
(1991), mesmo ano da publicagéo da 12 edicao do “Coletivo de Autores”:



101

A preocupacgao neste trabalho € com relagéo as ques-
tGes epistemoldgicas e metodoldgicas da Educacao
Fisica, ou seja: que conhecimento deve compor o con-
telldo e como transmitiHo? Nesse sentido, propdem
os autores que o conteldo da Educacéo Fisica é o
conhecimento de uma area que denominam de ‘Cul-
tura Corporal” onde se incluem, entre outras praticas,
0 jogo, o esporte, a ginastica e a danga. Notem que 0s
autores utilizam-se do conceito de “Cultura Corporal”
para definir uma “area de conhecimentos” especificos
da Educacéo Fisica. O interessante é que isso pode
significar que esses autores estejam reforgando o ve-
lho dualismo de corpo e mente, muito discutido no
contexto da Educacéao Fisica. Porém, com toda certeza
esses autores sabem que, pela concepgao dualista do
homem, se existe uma cultura humana que € apenas
corporal, devem existir outras que n&o o séo, que de-
vem ser entdo mentais ou espirituais e, certamente,
nao incluiriam a cultura corporal do jogo, do esporte,
da ginastica e da danga como cultura “corporal” na
concep¢gao dualista. Embora esse conceito de “cultura
corporal” esteja sendo utilizado por muitos tedricos da
Educacéao Fisica e dos Esportes, parece-me destinado
apenas a reforcar uma cultura desenvolvida pela via do
movimento humano. E, de qualquer forma, um concei-
to tautologico, uma vez que ndo pode existir nenhuma
atividade culturalmente produzida pelo homem que
n&o seja corporal. O homem como um “ser-no-mundo”
€ sempre a presenca de um corpo fenomenoldgico,
na concepcao de Merleau-Ponty. Nesse conceito de
Corpo o pensar é tao corporal como o correr, Nao po-
dendo, entao, haver essa distincdo como muitos pre-
tendem mostrar, ou seja, que atividades Itdicas como
0 jogo tenham de pertencer a chamada “cultura corpo-
ral” e a leitura tenha de pertencer a “cultura intelectual”
(KUNZ, 2004, p.19, grifo nosso).

Tivemos a preocupagao em trazer literaimente o que os/as autores/as ja nos
apresentaram na década de 1990, evitando assim distorgdes. A discusséo acima
trazida por Kunz foi pouco refletida pela area, que segue até os dias de hoje com
o termo “cultura corporal”. Outra contribuicao importante para a reflexédo defendida
neste texto vem a ser quando Kunz (2004) aponta que a Educacao Fisica deveria se
ocupar pedagogicamente com as situagdes em que o0 se movimentar se configure
como relacdo de experiéncia sociocultural com o meio circurdante, de forma enri-
quecedora e relevante para o desenvolvimento do ser humano.
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A obra Da cultura do corpo, de autoria do professor Jocimar Daolio teve sua
12 edicdo publicada em 1995, inaugurando assim a abordagem Plural (DARIDO;
RANGEL, 2008).

Nessa obra, Daolio (2010), ancorado nos estudos da Antropologia, questiona a
dificuldade da area em superar a ideia de um corpo meramente bioldgico. O autor
explicita que toda técnica corporal € também cultural e adiciona:

Em razdo do seu desenvolvimento como area espe-
cifica desde finais do século XIX, a Educacéo Fisica
teve e tem uma dificuldade historica em pensar a dife-
renca, ou seja, aquilo que destoa de uma expectativa
universal do comportamento corporal. Se, por um lado,
a Educacao Fisica coloca-se como diferente das outras
disciplinas escolares, assumindo um carater especial,
por outro lado, sua pratica curricular cotidiana parece
apresentar dificuldades em lidar com as diferencas
apresentadas pelos alunos. Uma Educagdo Fisica es-
colar que considere o principio da alteridade sabera re-
conhecer as diferengas - ndo so fisicas, mas também
culturais - expressas pelos alunos, garantindo assim
o direito de todos a sua pratica. A diferenca deixara
de ser critério para justificar preconceitos, que causam
constrangimentos e levam a subjugagéo dos alunos,
para se tornar condicdo de sua igualdade, garantindo,
assim, a afirmagéao do seu direito a diferenca, condicéo
do pleno exercicio da cidadania. Porque os homens
sao iguais justamente pela expressao de suas diferen-
cas (DAOLIO, 2010, p. 93).

Daolio (2010) articula diferenga e igualdade e chama atengéo para o principio
da alteridade. Desta forma, podemos perceber que desde a década de 1990 a Edu-
cacao Fisica ja tem elementos proprios, produgcbes do campo que nos permitiam
pensar em questdes caras para as teorias criticas, pds-criticas e decoloniais. Sera
que estas discussdes ja eram contempladas nos cursos de formagéo de professo-
res/as de Educagéo Fisica? Sera que sdo contempladas nestes cursos atualmente?
E na formacao continuada dos/as professores/as da Educacao Bésica?

Conceitos-chave da decolonialidade

Sem a pretenséo de inaugurarmos uma Educacéo Fisica decolonial, acredita-
mos que estes estudos possam nos oferecer pistas para o alargamento dos de-
bates acerca dos efeitos da modernidade/colonialidade e sobre as diferencas na
formacéo de professores/as de Educacao Fisica e no “chéo da escola”.

O grupo modernidade/colonialidade é composto por intelectuais que investi-
gam os mecanismos de opressao a partir da realidade da América Latina. Anibal
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Quijano, Walter Mignolo, Catherine Walsh, Arturo Escobar sé&o alguns nomes. Para
este grupo a colonialidade € o legado do colonialismo e desta forma os estudos de-
coloniais se apresentam n&o apenas como um conjunto de teorias, mas também de
estratégias de desconstrucéo desta logica na qual a nossa sociedade esta imersa.
Os estudos decoloniais ndo se encontram s6 na academia, mas desejam fomentar
o didlogo “com” e nao “sobre” 0s grupos historicamente subalternizados e escra-
vizados. A ideia de raga, € muito importante nesta discussao, pois foi a construcao
da ideia de raca superior, europeia, branca, que permitiu que os outros, os outsiders
fossem vistos como inferiores, naturais, primitivos e por conta disso mereciam ser
dominados, colonizados, modernizados.

Desta forma, pensar em decolonialidade é pensar em luta constante e em in-
surgéncia, nao €& possivel se pensar em vida digna apenas pelo viés da resistén-
cia, é preciso insurgir. A partir do conceito de diferenca colonial refletimos sobre o
que pode ser construido nas ruinas que a colonialidade formou ao longo da nossa
historia, 0 que podemos construir, criar, que propostas outras podemos oferecer
como subversao a logica racista, capitalista e moderna da sociedade hodierna. Esta
construgéo de légicas outras traz o debate da importancia dos movimentos sociais
para a transformacao da sociedade e como estes movimentos devem estar mais
proximos da educagéo formal (OLIVEIRA; CANDAU, 2010).

A colonialidade/modernidade se sustenta por meio de trés grandes dimensoes:
colonialidade do poder, do ser e do saber.

De acordo com Oliveira e Candau (2010), a colonialidade do poder vem a ser
toda a estrutura de dominacéao que se sobrepdem aos povos colonizados. Trata-se
da invasdo do imaginario do/a colonizado/a por parte do colonizador; a partir da
conquista. O colonizador destréi o imaginario do/a outro/a, subanternizando-o/a,
enquanto legitima e reafirma seu proprio imaginario.

A colonialidade do ser traz a introducao da logica colonial nas concepgdes de
tempo e espacgo dos/as colonizados/as interferindo em suas experiéncias, invadin-
do e forjando sua subjetividade. Esta dimensao da colonialidade convence o/a su-
balternizado/a de sua inferioridade, natureza e primitivismo, negando-o/a, o estatuto
de “ser humano” (MALDONADO-TORRES, 2019).

Nao menos importante do que as dimensdes anteriores, na colonialidade do
saber ha a repressao de formas ndo ocidentais de conhecimento, como por exem-
plo, a negacéao de todo legado intelectual indigena e africano. Ela invade a universi-
dade e se configura nas leituras que sao concentradas de autores/as brancos/as
europeus e também autores/as norte-americanos/as, deixando explicita as marcas
do imperialismo que nos atravessam.

De acordo com Castro-Gomez (2005, p. 84), colonialidade do saber e coloniali-
dade do poder nascem de uma mesma “matriz genética”, pois

Nao é dificil ver como o aparelho conceitual com o
qual nascem as ciéncias sociais nos séculos XVIl e
XVIII se sustenta por um imaginario colonial de cara-
ter ideoldgico. Conceitos binarios tais como barbarie
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e civilizagdo, tradicdo e modernidade, comunidade e
sociedade, mito e ciéncia, infancia e maturidade, solida-
riedade orgénica e solidariedade mecanica, pobreza e
desenvolvimento, entre tantos outros, permearam com-
pletamente os modelos analiticos das ciéncias sociais.
O imaginario do progresso, de acordo com o qual to-
das progridem no tempo de acordo com leis univer-
sais inerentes a natureza ou ao espirito humano, apa-
rece assim como um produto ideolégico construido
do dispositivo de poder moderno/colonial. As ciéncias
sociais funcionam estruturalmente como um aparelho
ideologico. que, das portas para dentro, legitimava a
exclusado e o disciplinamento daquelas pessoas que
nao se ajustavam aos perfis de subjetividade de que
necessitava o Estado para implementar suas politicas
de modernizag&o; das portas para fora, por outro lado,
as ciéncias sociais legitimavam a diviséo internacional
do trabalho e a desigualdade dos termos de troca e de
comércio entre 0 centro e a periferia, ou seja, 0s gran-
des beneficios sociais e econémicos que as poténcias
europeias obtinham do dominio sobre suas coldnias.
A produgdo da alteridade para dentro e a producéo
da alteridade para fora formavam parte de um mesmo
dispositivo de poder.

A partir do conceito de colonialidade do saber, pode-se identificar o que Sueli
Carneiro (2005) chama de epistemicidio: a desqualificacdo da racionalidade e da
producéo de conhecimentos dos povos colonizados, deslegitimando-os e instau-
rando um modelo de conhecimento dito Unico que nada mais é do que o conheci-
mento moderno, eurocéntrico, que pretende ser universal e legitimo.

Um dos convites da decolonialidade é a valorizagao do estudo e leitura de auto-
res/as e latino-americanos ou como Lélia Gonzalez (2020) argumenta, amefricanos/
as. Nao se trata da negacao de autores/as historicamente consagrados, mas sim o
convite do estudo de quem os conhece a partir das questdes da nossa realidade.

Tendo em vista a colonialidade do saber que invade a escola e a universidade,
no campo da Educagéo Fisica, quem s&o os/as autores/as que sao legitimados/
as e lidos/as? Quais séo as leituras classicas da Educagéo Fisica? Quem s&o os/as
autores/as mais lidos/as? Quais sdo as tematicas mais contempladas? Sao obras
nacionais? As producbes de professores/as que estdo no “chéo da escola” s&o
lidas ou apenas a universidade é vista como /locus de producao de saberes? E os
saberes outros, historicamente apagados e silenciados, tém sido contemplados?
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Des/decolonizar a Educacao Fisica: enxergando as brechas
decoloniais

Pensar em uma nova ordem mundial nos parece urgente. O capitalismo invade
sobremaneira a educacdo como um todo, forjando a escola e a universidade. Desta
forma, como lutar por vida digna se a escola e a universidade nao oferecem a socie-
dade ferramentas para que os individuos se percebam como classe trabalhadora,
como pessoas negras, como mulheres inferiorizadas pelas tramas da sociedade pa-
triarcal colonial, como pessoas LGBTQIA+ que precisam lutar por direitos humanos.
Como lutar contra o que nao se percebe? Contra 0 que ndo se enxerga?

Como instrumentalizar os/as estudantes para a luta, para a insurgéncia se sua
cultura n&o é valorizada, suas producdes sao invisibilizadas, se esse corpo negro, in-
digena, trans, com deficiéncia, é visto como um corpo que precisa ser moldado, en-
quadrado, educado? Propdem-se abrir uma discussao para um olhar que supera a
ideia de diversidade cultural celebratoria, folcldrica, que precisa ser “respeitada” por
ser vista como inferior, para o viés da diferenca cultural que amplia o olhar para as
possibilidades deste corpo que é produtor de cultura, que é construido e constitui-
do por légicas outras, que é forjado a partir da diferenga colonial (QUIJANO, 2005).

Neste sentido, ndo basta incluir um elemento de uma cultura subalternizada no
curriculo da Educagéao Basica ou no curriculo dos cursos de formacao inicial e ndo
discutir profundamente sobre as questbes de opressao e subalternizagao que atra-
vessam a sociedade hodierna, se ndo se abre um debate sobre as condicdes em
que determinados grupos e povos vivem, se estes continuam a ser invisibilizados,
assim como as suas lutas. E preciso des/decolonizar os curriculos desde a sua
estrutura, ocupando ementas e programas das disciplinas, projetos politicos, peda-
gogicos das instituicdes, permeando praticas pedagogicas que levem em conside-
racdo o conceito de alteridade ja defendido por Daolio (2010) nos anos de 1990.
Mas como realizar esta des/decolonizagdo dos curriculos e das praticas escolares
neste momento neoconservador que o pais enfrenta?

Catherine Walsh (2016) traz o conceito de brechas decoloniais como uma pos-
sibilidade de insurgéncia e de construcao de uma “educagéo outra”, pois sugere
pistas no sentido de descontruir 0 olhar moderno e colonial das instituicdes escola-
res e da formacéo de professores/as.

Para Walsh (2016), a transformacgéo estrutural da sociedade s6 pode aconte-
cer por fora do sistema, por fora do estado, mas a autora traz a possibilidade de
insurgéncia, que nao vai ser permitida pelo opressor, mas vai ser produzida pelas
brechas, brechas essas que sé&o as fissuras que nés encontramos no sistema. Estas
nao serao oferecidas pela estrutura opressora, mas serao tomadas como elementos
para a transformagcéo, afinal, a todo tempo € preciso estar atento/a as brechas que
vao surgindo por dentro dos sistemas de opressao, por dentro das estruturas. De
acordo com Walsh (2016, p. 70):

[..] as brechas nas quais estou pensando denotam
pouco mais que aberturas ou inicios. Se bem que po-
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deriam ter fragilizado e fraturado o todo hegemonico,
seu efeito depende do que ocorre dentro das fissuras
e das gretas, em como se plantam as sementes, como
elas brotam, florescem e crescem, de como estas es-
tendem as rupturas e aberturas. Claro que as gretas
também podem ser cobertas, remendadas e preenchi-
das, desta forma a ruptura - incluindo os horizontes
de sentimentos que permite - s&o fatos que aparecem
como menos evidentes, como se simplesmente se
houvessem desvanecido.

Walsh (2016) chama atencao para a importancia de se “plantar sementes” nas

rupturas que vao surgindo nos espacgos da estrutura hegemodnica. A autora ainda
adiciona:

A ideia das brechas ou gretas apresentada aqui tem
sua base neste significado vivido do decolonial. As
brechas se transformam no lugar e no espacgo a par-
tir do qual a agéo, militdncia, resisténcia, insurgéncia e
transgresséo séo impulsionadas, onde as aliangas se
constroem, € surge um modo-outro que se inventa,
cria e constréi. Embora as brechas estejam virtualmen-
te nos ambitos, instituicoes, estruturas da razéo e do
poder moderno/colonial, € continuam crescendo dia
a dia, costumam passar desapercebidas, sem serem
vistas ou escutadas. Isto se deve em grande medida
a natureza miope da vida e do viver contemporaneo
(WALSH, 2016, p.72).

A partir do conceito de brechas decoloniais, serdo trazidas estratégias de in-

surgéncia para os curriculos dos cursos de formacgao de professores/as e para a
pratica pedagogica da Educacao Fisica na Educacéo Basica:

Insercdo de autores/as brasileiros/as, latino/a-americanos/as e negros/as nos
programas das disciplinas ou nos cronogramas das mesmas como leitura obri-
gatoria e complementar contemplando os mais diversos temas relativos a area.

Valorizag&o de conhecimentos invisibilizados e resgate da cultura oral — valori-
zacao e reconhecimento dos saberes produzidos pelos/as estudantes e seus/
suas familiares.

Utilizagcdo de elementos da cultura local para a discuss&o da realidade social
- samba, poemas, funk;, rap, literatura de cordel - ndo como elementos folclori-
cos, Ultrapassando a perspectiva da diversidade, mas como elementos culturais
historicos e que expressam tradigcdes e apropriagdes, vendo-os a partir da pers-
pectiva da diferenca.

Fomento do didlogo com movimentos sociais e coletivos, procurando compre-
ender suas lutas, discutindo-as e incorporando-as.

Valorizagéo das diferentes formas de expresséo e linguagem, procurando tam-
bém desconstruir falas racistas, sexistas, capacitistas, machistas e classistas.
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e Abandono do que Boaventura Santos (2018) chama de metodologias extrativis-
tas, ou seja, 0 pesquisador/a vai a campo, retira o que lhe convém, ndo procu-
rando entender a logica daqueles individuos, ndo ha contrapartida e pior, muitas
vezes nao ha escuta atenta e didlogo igualitario com o grupo que se investiga.

* Assuncao de metodologias de pesquisa “outras” criadas como alternativa a 16-
gica moderna e extrativista (adogéo de escrevivéncia, depoimentos, histdrias de
vida, metodologia de conversa).

e Aproximacéo da escola a universidade entendendo que ambas séo /locus de
producao de conhecimento a partir de projetos de extensao construidos por va-
rias maos; criagao de projetos de formacéo continuada que vejam os/as profes-
sores/as da Educacéo Basica como produtores de cultura e como intelectuais
transformadores/as.

Tais alternativas visam propor a criagédo do que Santos (2018) e Walsh (2016)
chamam de pluriversidade, como alternativa a universidade moderna e colonial que
persiste até os dias de hoje. Que ndo s6 o espago universitario, mas também a
escola possa ser transformada no lugar do direito a diferenca contribuindo para a
luta pela igualdade.

Rumo a uma Educacao Fisica outra

Neste texto pretendemos discutir como a formagéo inicial de professores/as de
Educacéo Fisica e a prética pedagdgica destes/as pode se apropriar da discussao
do campo da decolonialidade para construir propostas insurgentes de transforma-
¢ao rumo a des/decolonizacao dos seus curriculos e logicas.

Inicialmente foram apontados elementos que contribuem para a argumentagcao
decolonial em abordagens da Educacgéo Fisica escolar que datam da década de
1990 e que parecem nao ocupar as preocupacoes e discussdes concernentes aos
cursos de formagéao de professores/as de Educacéo Fisica até os dias de hoje.

Este texto ndo traz a intencdo de propor ou inaugurar uma nova abordagem,
mas sim de somar esforgos para a construgao de uma “Educacéo Fisica outra”, que
enxergue os individuos como atores sociais e culturais dotados de uma historia,
muitas vezes de exclusao e segregacao. Uma Educacao Fisica que contemple os
conhecimentos dos povos exterminados e escravizados vendo-0os como riqueza
cultural e ndo no sentido folclorico e celebratério, compreendendo que estes co-
nhecimentos séo validos e importantes para o fortalecimento e reconhecimento das
diversas identidades culturais.
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PROJETO “O QUE PODE UM CORPO?”: PERCURSOS,
DESVIOS E ENCONTROS COM CORPOS JOVENS

Adriana Martins Correia
Martha Copolillo

O projeto, seus didlogos com a literatura e porque falamos dele
aqui

O trabalho que aqui analisamos € fruto de uma série de agdes de ensino e
extensao que vinhamos realizando no Instituto de Educagao Fisica da Universidade
Federal Fluminense (IEF-UFF) as quais, a partir de 2019, passam a estar vincula-
das também ao grupo de pesquisa Expressividades, performances andarilhas e
espacos educativos (EXPANDE-UFF)'. Assim, como coordenadoras desse grupo,
podemos afirmar que 0 ano que antecede a pandemia se caracterizou por um es-
forco em estreitar, por meio de nossas agoes, a triade ensino, pesquisa e extensao,
considerando a interlocucao entre nossas tematicas de estudo e de docéncia, que
se organizam em torno do corpo, da expressividade e das juventudes, em didlogo
com a escola e a Educacéo Fisica.

Dessa forma, o EXPANDE vinha acompanhando e estudando os desdobramen-
tos de dois projetos de extenséo e dois projetos de ensino, sendo que um deles, o
projeto “O que pode um corpo” (OQPC) é o foco deste texto.

O projeto “O que pode um corpo?”’, a partir da pergunta que o intitula, surge
com o objetivo de dialogar com jovens do Ensino Médio e tensionar concepgoes
de corpo que se evidenciam na sociedade e, consequentemente, circulam entre a
escola e a universidade.

Buscamos assim, uma escuta das narrativas das/dos estudantes sobre seus
corpos e as redes de reflexdes que se tecem com as possibilidades de outras
formas de ser, considerando a relevancia disso para as/os estudantes da escola e
para as docentes em formagao inicial e em formagédo permanente que compdem
NOSSO grupo.

Entendemos que, nesses percursos, escola e universidade se afetam e con-
tribuem para colocar em debate modelos socialmente estaveis a respeito do que
pode (limites) um corpo, para entao vislumbrar o que podem (poténcias) tantos
Corpos jovens que se singularizam a partir do emaranhado de suas marcas de gé-
nero, raga, classe social e outros pertencimentos. Nesse sentido, pensamos o corpo
amparadas pela filosofia deleuziana do devir (DELEUZE, 2004). Ha um devir-corpo
que nao se limita ao corpo, nem é imitag&o ou sujeicao, pois, ‘0s devires s&o actos

1 Link do grupo no diretério de grupos de pesquisa do Cnpg: dgp.cnpag.br/dgp/espelhogru-
po/7051211253504402.
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que s6 podem ser contidos numa vida e expressos num estilo” e, portanto, o corpo
pode ser pensado como o “tragado de um devir” (PARNET; DELEUZE, 2004, p.12).

Transbordam na sociedade contemporanea as falagbes com foco no corpo.
Séo muitas as razdes para isso, mas 0 que nos importa é ressaltar que, apesar de
esse sempre crescente interesse que o toma como uma “verdade tao final”, mar-
cando com a sua presenca a nossa existéncia no mundo, sua composicao hibrida
tecida por uma multiplicidade de sentidos o faz variar inapreensivelmente. Encolhi-
do, exagerado, esgarcado, fraturado, com suas bordas maleaveis e fluidas, o corpo
€ um significante em aberto. Pensar, interpretar, compreender e ndo compreender
as potencialidades significativas e as inteligibilidades dos sentidos &, por hora, o que
nos impulsiona a mergulhar nessas praticas educativas, entendendo-as como pré-
ticas sociais. Em meio a elas, afetamos e somos afetadas por aquilo que nos toca.

Pensamos os “corposentidos” com suas ambivaléncias e significagoes, falamos
do “corpo alado” (SERRES, 2004), do “corpo rascunho” (LE BRETON, 2007), do
“corpo paradoxal” (GIL, 1997), como um e, ao mesmo tempo todos, o “Corpo alado
rascunho paradoxal” que viaja por fluidos e fluxos na vida com uma pergunta de
imprevisiveis e multiplas respostas: o que pode um corpo”?.

Compartilhamos com Daniel Lins algumas pistas que ele nos da quando es-
creve o prefacio de uma das obras de Le Breton, Adeus ao corpo. Ele cita outros
fildsofos e comega por uma ideia de:

Nietzsche, que considera que arrebatador € o corpo:
“[..] ndo nos fatigamos de nos maravilhar com a ideia
de que o corpo humano tornou-se ‘possivel’. Deleuze,
por sua vez na reinvencao de Espinosa, escreve: Es-
pinosa propde aos fildsofos um novo modelo: o cor-
po.. [..] falamos de consciéncia e de seus decretos,
da vontade e de seus efeitos, dos mil meios de mover
o corpo, de dominar o corpo e as paixdes — mas nos
sequer sabemos de que é capaz um corpo. Porque
nao o sabemos, tagarelamos (LINS, 2007, p. 11).

Ao apostarmos na poténcia do devir, dialogamos com José Machado Pais para
pensarmos nas juventudes e seus fazeres. O autor nos diz que “Ha duas diferentes
maneiras de olharmos as culturas juvenis: através das socializagdes que as prescre-
vem ou de suas expressividades (performances) cotidianas” e sugere que € tempo
de um olhar mais atento a essas performances (PAIS, 2006, p.7).

Deleuze, agora com Guatarri, também nos faz refletir nesse sentido, a partir da
metéafora sobre o espaco liso e o espacgo estriado (DELEUZE; GUATARRI, 2012).
As juventudes contemporaneas, mesmo ainda vivendo nas estrias de um mundo
prescritivo, onde a ordem e o controle passam a ser auto-impostas no inicio da vida
adulta, encontram uma abertura para uma existéncia performativa, ndo sé porque
nao mais se enquadram nas tradicionais prescricdes, mas também por se depa-
rarem com um espago cada vez mais liso diante de si, que se revela a partir das
estruturas sociais fluidas, passiveis de flutuagdes, marcadas por descontinuidades
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e reversibilidades (CORREIA, 2013). Por um lado, as aberturas para o espago liso
favorecem a agéncia e 0s devires jovens. Por outro os colocam cada vez mais diante
dos desafios da fluidez das identidades e comportamentos, ao mesmo tempo em
que se acirra a precarizacao dos direitos sociais erigidos na modernidade, como
forma de resisténcia as estruturas estriadas do estado e do mundo do trabalho.
Ainda assim, Deleuze e Guatarri (2012, p. 228) celebram o espaco liso, pois, mesmo
reconhecendo que estes espacos Nao sao por si so libertadores,

[..] € neles que a luta muda, se desloca, e que a vida
reconstitui seus desafios, afronta novos obstaculos,
inventa novos andamentos, modifica os adversarios.
Jamais acreditar que um espaco liso basta para nos
salvar.

Considerando esses novos andamentos, podemos buscar também em Certeau
inspiracéo para o didlogo com as juventudes. Esse autor, célebre por destacar as
taticas do cotidiano, entende que a narrativizagdo das préticas seria uma “maneira
de fazer”, mais do que de descrever o passado. Ao se criar um espago de ficgéo, a
histéria narrada é um saber-dizer perfeitamente ajustado ao seu objeto. Assim,

[.] se poderiam compreender as alternancias e cum-
plicidades, as homologias de procedimentos e as im-
bricagdes sociais que ligam as “artes de dizer” as “arte
de fazer”: as mesmas praticas se produziriam ora num
campo verbal, ora num campo gestual; elas jogariam
de um ao outro, igualmente taticas e sutis ca e 14, fa-
riam uma troca entre si (CERTEAU, 2008, p. 153).

Dessa forma, as escolhas por momentos, movimentos, falas, imagens, presen-
¢as e auséncias, estéo explicitadas nas “escrituras narradas” que fizemos com este
projeto, falando do lugar de uma escuta sensivel de jovens comuns (CERTEAU,
2008). Essas narrativas sdo “devir-caminhos “ nos quais se instauram, ao mesmo
tempo, movimentos e repousos recheados por velocidades e lentiddes (DELEUZE,
2004).

Tecemos essas narrativas também amparadas por aquilo que De Carli (2009, p.
45) chama de episteme emergente.

A episteme emergente ndo mais esta fundamentada
nas grandes obras da cultura, escapa das autoridades
e dos poderes instituidos e também das pretensdes to-
talizantes. E uma episteme de divergéncias aberta para
uma multiplicidade de olhares. Sao outras realidades,
outras verdades que os filésofos vao reconhecendo e
que se impdem, entre elas o corpo, seus desejos, suas
experiéncias, suas sensibilidades, seus aprendizados,
seus prazeres, suas variagdes e intensidades, enfim
um corpo de multiplos sentidos.
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Neste trabalho falamos sobre dois grupos jovens, um que cursa o Ensino Médio
e outro composto por licenciandas de Educacéo Fisica, as idades variam a partir de
17 anos, mas, se encontram todas inferiores a 25 anos. Sabemos que ser jovem nao
se define por idade cronoldgica, entendemos as juventudes com toda a complexi-
dade que se tece entorno de questdes que ultrapassam 0s aspectos biologicos e
se misturam com os contextos socioculturais vividos. Assim sendo, a maneira de
ser jovem ja se configura de forma heterogénea no interior de cada grupo, a partir
de suas diferentes condigcbes e experiéncias. Entre as/os escolares ha estudantes
trabalhadoras/es e estudantes que se dedicam apenas a escola, participam de di-
ferentes arranjos familiares, revelam distintos pertencimentos religiosos, entre outras
filiagGes. Entre as jovens universitarias (bolsistas e colaboradoras do projeto) ha alu-
nas que ainda moram com a familia, outras que vivem sos, ha maes- solo e ha aque-
las que ja possuem formacao técnica e atuam profissionalmente em outras areas.

Assim, descrevemos aqui os didlogos e aprendizagens gerados na fricgao entre
esses dois universos jovens que se encontram na escola € na universidade, consi-
derando o primeiro ano do projeto (2019) e os desdobramentos dessa acéo diante
da pandemia do Sars-CoV -2.

O projeto pré-pandemia: percursos e encontros vividos com as
juventudes

Inspiradas por estas e outras leituras, Nnosso projeto se inaugura em 2019 e parte
para a aventura do encontro com uma turma do 2oano do Ensino Médio, do Co-
légio Universitario Geraldo Achiles dos Reis (COLUNIFUFF), também vinculado a
UFF. Desde a fase de planejamento, nosso grupo de coordenadoras e bolsistas do
OQPC atuou de forma integrada no processo de criagao e discussao das oficinas
e na mediacéo das atividades.

Como escolha metodoldgica, o planejamento de cada oficina era pautado nos
encontros anteriores realizados com o grupo, a partir do que as narrativas dos/
as jovens iam nos sinalizando como demandas, desejos e interesses do grupo.
Entendemos que essa abordagem dialdgica favorecia também uma ampliagdo dos
nossos saberes docentes, deslocando-nos do tradicional lugar de um projeto que
“oferece” oficinas.

Os encontros ocupavam dois tempos de aula (em média duas horas). O pri-
meiro encontro tinha como objetivo conhecer a turma, e, a0 mesmo tempo, realizar
uma apresentacdo do Nosso grupo e da proposta do projeto. Propusemos, entéo,
uma dinamica de criagdo de um texto imagético, a partir de uma colagem de ima-
gens de revistas, panfletos e outros materiais impressos, a fim de se produzir uma
imagem que os representassem de forma individual. A orientag&o era n&o criar um
autorretrato, mas sim produzir uma autorrepresentacéo, evitando o uso de palavras
e/ou frases.

Em seguida, perguntamos quem desejaria comentar sobre suas colagens e
vimos que a maioria estava disposta a falar e incentivava os/as colegas a falarem
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também. Percebemos que muitos se sentiram a vontade de falar sobre si. Uma
aluna colocou uma bota em sua colagem e se denominou sapatéo de forma con-
victa perante toda turma, enquanto alguns tentaram eufemizar sua fala dizendo que
ela era bissexual. A questao da orientacdo sexual acabou por desencadear ques-
tGes politicas, a partir de algumas pautas identitarias, 0 que gerou embate entre um
grupo maior da turma e alguns discursos conservadores em relagao ao feminismo.

Um fato que nos chamou a atencao € que, a despeito do discurso progressista
que predominava na turma, as imagens criadas pelo grupo mostravam um apego
ao consumo, seja através de itens de vestuario, cosmetologia e principalmente fas-
tfoods. Vimos ai que, para esse grupo de jovens, 0s desejos de consumo que sao
hiperbolizados por culturas midiaticas ndo guardam uma relagdo de oposi¢ao ou
de exclusao com leituras mais criticas da realidade em que vivem, ou até mesmo de
posturas militantes,. Neste sentido, percebemos reverberar a ideia que as relacoes
com o mundo midiatico

[..] oferecem tanto a possibilidade de construgéo de
uma visao critica e/ou plural do social quanto a sua
mediacdo e administracdo pelas estruturas que ge-
renciam os ritmos do espetaculo e do consumo. Em
contraste com o que uma perspectiva apocaliptica
das velhas e novas midias poderia sugerir, ha, portan-
to, conforme assinalamos anteriormente, um enorme
potencial de luta, na esfera midiatica, para os grupos
minoritarios, desde que eles saibam espetacularizar-se,
realizar operacdes de linguagens, processos de “en-
genharia midiatica” (FREIRE FILHO; HERSCHMANN,
2003, p. 65).

Isso nos leva a dizer que os jovens nao sao receptores passivos das midias,
como sujeitos do mundo ressignificam as mensagens midiaticas, fazendo usos di-
versos e distintos a partir de seus pertencimentos e de suas subjetividades. Perce-
bemos que algumas marcas que se inscrevem em Seus COorpos jovens sao também
focos de resisténcias € criticas aos padrées que sédo propagados nas redes como
idealizagbes de modelos de beleza, saude e felicidade. A narrativa de uma jovem
atleta amadora e praticante de lutas, foi uma das falas que criticou severamente a
ideia do senso comum que faz uma ligagao linear entre a pratica de uma modalida-
de esportiva e a saude. Ela nos falou acerca das dietas pesadas (e pouco sauda-
veis) impostas por seu treinador por conta do peso, especialmente, na época das
competicoes.

Nesses encontros ficou evidente que as meninas dominaram as falas da turma,
fazendo um discurso contundente contra o machismo. Vimos que, naquele mo-
mento, 0 embate acabava por se dirigir diretamente aos meninos da turma, ainda
que poucos rapazes tenham manifestado ali um posicionamento explicitamente
machista ou mesmo neutro. Pelo contrario, a maior parte deles endossava a fala
das meninas.
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Pensamos entdo em acgdes para a segunda oficina, com a proposta de tensionar
essa relagao conturbada entre as alunas e os alunos. Foram pensadas vivéncias
que envolviam o contato e a confianca, a partir do que somos e com 0 que nos
colocamos no mundo, ou seja, 0s NOSSOS COrpos, suas superficies de toque, os
nossos sentidos e suas falas a partir da gestualidade expressiva.

Contudo, 0 ambiente escolar possui seus cruzamentos e contratempos. Tive-
mos um problema de comunicacao entre gestores e a turma foi liberada antes do
nosso horario de atividade para a segunda oficina. Quando chegamos a escola con-
seguimos reunir um grupo de metade da turma, que, mesmo liberado pela direcéo,
permaneceu por vontade propria. Esse nao-acontecimento da segunda oficina nos
abriu possibilidades de conversas que foram trancando os percursos individuais
daqueles jovens que, coletivamente, trouxeram a tona questdes importantes das
suas realidades de vida.

Durante o bate-papo com os alunos surgiram varios temas a partir das condi-
¢oes de vida, de trabalho e estudo que viviam naquele momento. Predominaram
falas a respeito da necessidade de conciliar estudo com trabalho ou com cuidados
com irmaos menores e servicos domesticos. Surgiram sonhos de ampliagcdo dos
estudos, como fazer um curso técnico ou curso de inglés. Falaram também da dife-
renga entre a rede privada e a publica de ensino, dos dilemas e adversidades que
a escola publica enfrenta, que acabam por trazer obstaculos no processo de apren-
dizagem. Nesse momento, as palavras que surgiram com maior evidéncia foram
(falta de) oportunidade e injustica, principalmente no acesso a universidade publica.
A grande ironia ai reside no fato de que esta conversa acontece dentro de um colé-
gio universitario, dentro dos muros da instituicao que parecia estar inacessivel para
estes jovens

Entendemos entao a relevancia de falar sobre oportunidade e pertencimento na
terceira oficina. Nao havia a pretensao de tratar de tais assuntos de forma romantica,
mas sim trazer a esses alunos a nogao de que ocupar a universidade publica é im-
portante e possivel ainda que dependa de uma luta coletiva. A partir dai pensamos
que esta oficina deveria pular o muro da escola, rompendo a fronteira entre escola
e universidade. O proximo encontro, entéo, se deu no Instituto de Educagéo Fisica
da UFF.

A oficina se iniciou com estudantes de Licenciatura trazendo relatos sobre sua
insercao na universidade, a partir de diferentes historias de vida. Um deles nos trou-
Xe sua experiéncia como homem negro e 6rfao em busca de se inserir no meio
académico. Outro discente nos falou o que é ser um estudante de Educacgéao Fisica
apos a condicao de deficiéncia adquirida devido a um acidente durante o ensino
meédio, que, coincidentemente cursou no COLUNI. A terceira convidada falou um
pouco da vivéncia de ser mae solo e empregada doméstica enquanto prestava o
vestibular e ainda no decorrer da universidade.

Ainda tivemos neste encontro a participacao de dois grupos artisticos. Um deles
foi o Projeto de Extensao em Danca co-Inspiragcées do Instituto de Educacao Fisica,
que apresentou o trabalho Uma historia do funk. A partir de uma visita a histéria da
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cultura black no Brasil, passando por diferentes momentos do funk carioca, o traba-
Iho coreografico expds tanto o aspecto da festa, da fruicéo, da insurgéncia, quanto o
aspecto da violéncia policial € do estado contra uma juventude preta e pobre.

O outro grupo a se apresentar foi a Wolf Crew, um coletivo de jovens artistas
de rua de Niterdi, que tem como proposta trazer a cultura funk e hip-hop através de
apresentacoes e improvisos de danca, siam e rap. Ao final, com a mediagao dos/
das artistas que se apresentaram convidamos 0 grupo para dancar € a ocupar o
espaco do IEF com seus corpos embalados pela cultura funk e hip hop.

Apos a apresentacao dos relatos e dos trabalhos artisticos, percebemos como
0 grupo se afetou pela experiéncia. As falas sobre sentir que pertenciam também
aquele espaco surgiram de uma forma mais organica, ja que viram ali pessoas que
0s representavam. Para além da questao ao direito de acesso a universidade, tam-
bém surgiram falas no sentido de que esse ndo € um caminho Unico de vida, que
ha outras formas de saber e de trabalhar, como é o caso das/dos jovens artistas
de rua. Porém, o foco de toda narrativa foi trazer a premissa de que € preciso ter
oportunidade para que se possa escolher.

Infelizmente cabe destacar que no dia anterior a este encontro do projeto, acon-
teceu a tragédia de Paraisdpolis. Uma acéo policial irresponsavel no baile funk que
se dava na comunidade, deixou nove vitimas fatais e diversas pessoas feridas. Esse
fato n&o foi uma mera coincidéncia, mas sim uma infeliz recorréncia, que tristemente
reafirma a politica de criminalizagao, genocidio e epistemicidio da populacao preta
e marginalizada. Assim, as cenas tragicas abordadas no trabalho do grupo Colns-
piragdes, geraram ainda mais debates sobre a questao do racismo e da violéncia
contra a juventude periférica.

Encerramos o trabalho do projeto em 2019 alimentadas por muitas perspectivas
de desdobramentos para 0 ano seguinte. Sonhamos com novos encontros na uni-
versidade e com a continuidade dos papos, das dancas e das brincadeiras com a
turma que agora iria para o terceiro ano do Ensino Médio.

Um mundo e um projeto contaminados pelo virus: desvios e
tessituras com as juventudes

O advento da pandemia surge para nés, em 2020 antes mesmo que pudésse-
mos retomar nossas atividades no EXPANDE. Em relagé&o aos projetos de ensino
€ pesquisa nos encontravamos em fase de aguardo do resultado dos editais de
bolsas.

Durante os meses de margo e de abril pudemos apenas viver a incerteza dos
desdobramentos da pandemia, mas, naguela época ainda ndo tinhamos a dimen-
sdo dos impactos e da duracdo do isolamento em nossas vidas. Ainda nao sabi-
amos como irfamos trabalhar no Curso de Licenciatura, muito menos como e se
poderiamos retomar as atividades junto as turmas das escolas parceiras. A situacéo
de perplexidade e de medo se somou a nossa frustragcdo no ambito dos projetos.
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A falta de perspectivas era particularmente preocupante para as estudantes em
fase final de curso, que além de atuarem no projeto, tinham planejado trabalhos de
concluséao que pesquisavam as agdes do grupo.

Como coordenadoras entendemos que nagquele momento ndo cabia planejar
nada, mas tinhamos a responsabilidade de, na medida do possivel e dos desejos
das licenciandas, manter nossos vinculos, evitando que o corona virus desfizesse a
rede que vinhamos tecendo nos ultimos anos. Naquele momento percebemos que,
mais do que nunca, tudo o que estudavamos e falavamos sobre juventudes deveria
dialogar com o contexto que viviamos, partindo inicialmente de um olhar atento
aquelas jovens universitarias.

Inicialmente buscamos manter a constancia de nossas conversas por whatsapp,
tentando responder as angustias e inquietacdes daquele grupo de jovens diante
das incertezas de um futuro mais do que nunca incerto. Vamos perder o periodo?
Nossas bolsas serdo concedidas? O que fago com o meu TCC? A verdade € que
tinhamos poucas certezas para responder a essas perguntas. O verbo freireano
esperancar era nossa conjugacao mais possivel. Tinhamos que esperar, manter a
esperanca, de forma vigilante e ativa. Nao sabiamos para onde ir, mas iriamos juntas.

Decidimos entdo que as juventudes que precisavamos abordar eram aquelas
do nosso grupo. Propusemos uma roda de conversa por video-conferéncia, pedin-
do a permissao para gravar esse bate-papo e guardar, ainda sem saber o porqué e
para que irlamos usar esse material. Precisavamos perguntar: o que podiam aqueles
corpos, nagquele momento? O que aquelas jovens mulheres tinham a dizer?

As narrativas iniciais sinalizavam o quanto estava sendo sofrido ser jovem na pan-
demia. Suas falas diziam de corpos cansados, desanimados, aprisionados, caren-
tes de contato, de amigos e de vivenciar novos amores. Apesar de algumas terem
apontado para uma aproximagao familiar maior, com mais convivio, muito também
foi falado acerca da solidao, do quanto sentiam-se sés mesmo com a casa cheia.
A ideia de futuro ficou distante pois 0 tempo presente era imobilizador. Enquanto
algumas usavam as redes sociais como fuga para 0 momento pandémico, outras
optaram em se afastar da internet como forma de sobrevivéncia, de um “pseudo”
afastamento das incessantes noticias tristes da pandemia.

Essas jovens nos davam pistas da ambiguidade do tempo presente, as narra-
tivas desenhavam suas fragilidades em meio as suas capacidades de reflexdes
criticas. Ao mesmo tempo que se diziam paralisadas seus corpos mostravam po-
téncias de criagdes e resisténcias nos relatos das dificuldades diarias e da falta de
oportunidades nesse momento de vida.

De forma simulténea ao estas jovens nos falavam sobre suas vidas na pandemia,
a observagao e reflexdo acurada de Boaventura de Sousa Santos ja nos apontava o
que “A cruel pedagogia do virus” poderia nos ensinar. Nesses depoimentos pode-
mos ver 0 quanto o grupo se aglutinava no que o autor chamou de “sul da quarente-
na” (SANTOS, 2020, p. 15). Em grande parte, isso se dava pelo fato de a maioria, em
maior ou em menor grau, se encontrar em situacao de vulnerabilidade do ponto de
vista econdémico. Algumas tinham perdido seus empregos ou trabalhos informais,
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outras, ainda que acolhidas pelo teto da familia de origem, encontravam dificuldades
em prover suas necessidades individuais pela ndo renovacao da bolsa de estudos.
Outra coordenada que as situava ao sul do mapa pandémico era o fato de serem
mulheres e, No caso de algumas, assumirem a sobrecarga dos cuidados com filhos
ou com os cuidados de manter os pais em isolamento, que, pela idade deveriam
evitar sair para trabalhar e realizar tarefas da vida cotidiana nas ruas.

Ja era 0 més de maio e ali ja sabiamos alguma coisa. O virus € o isolamento
nao terminariam tao cedo. O grupo tinha o desejo de se manter ativo, mas ainda
nao tinhamos a perspectiva das bolsas. Depois de conversar, fizemos para o grupo
a proposta de direcionar nossa forga de trabalho para a sistematizagéo da escrita
cientifica a respeito das agdes realizadas em 2019, para além dos relatorios que ja
haviam sido feitos. Nesse momento poderiamos incrementar as acdes de pesquisa
do expande, pois tinhamos um vasto material acumulado o projeto OQPC e de ou-
tros anteriormente desenvolvidos.

Mesmo com todas as dificuldades diante do afastamento presencial, percebe-
mos que esta opc¢ao foi frutifera. Conseguimos organizar nosso acervo de videos,
imagens e anotacdes. Apresentamos trabalhos em dois congressos e publicamos
dois artigos em periddicos cientificos. Considerando que o EXPANDE naquele mo-
mento contava apenas com estudantes da graduacao, percebemos que o trabalho
remoto favoreceu a atividade da escrita e da interlocucao entre as autorias, coisa
que nem sempre € simples para estudantes envolvidas em disciplinas, tarefas dos
projetos e, muitas vezes, ja inseridas no mundo do trabalho e das responsabilidades
domeésticas.

Somente em setembro recebemos o resultado dos editais e tivemos a grata sur-
presa de saber que as sete estudantes do grupo que estavam sem bolsa poderiam
voltar a receber o beneficio. O projeto OQPC recebeu diretamente 4 bolsas, mas
pode de contar com a colaboragcao de duas bolsistas de outro projeto de ensino
do grupo e de uma bolsista de uma agéo de extensao que também se integrou o
trabalho com os jovens, ja que seus projetos de origem lidavam com as infancias,
que naquele momento se mostraram inacessiveis para interagdes online.

A chegada das bolsas € a possibilidade de voltarmos a interagir com a escola
nos deu um novo folego. Passamos assim a concentrar nossos esforcos para reto-
mar o trabalho desenvolvido no ano anterior, agora com o grupo envolvido cursan-
do o0 3o Ano do Ensino Médio. O planejamento foi construido por meio de reunides
on-line utilizando a plataforma Google Meet. As oficinas se viabilizaram a partir da
autorizacao da escola para a nossa entrada na aula remota e da parceria com a
professora de Educacéo Fisica, que compartilhou conosco o planejamento das ati-
vidades e a mediacao das mesmas no horario das suas aulas.

Observando o calendario escolar e o planejamento da professora, vimos que
teriamos espago apenas para dois encontros remotos sincronos e, diferentemente
do processo cartografico que haviamos adotado no ano anterior, dessa vez seria
necessario ter um mapa e um trajeto ja planejado, ainda que aberto a mudanca.
Assim sendo, partimos do que ganhou destaque nas falas discentes no ano ante-
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rior, ou seja, buscamos problematizar as questdes de auséncias de oportunidades
e injusticas sociais trazidas pelos alunos. Os debates que surgiram anteriormente
versaram particularmente sobre as dificuldades de acesso a outros espacos sociais
além da escola e também trouxeram a realidade de que para sentir-se incluido nao
basta estar no espaco académico (COPOLILLO et al 2021, p. 3).

As pedagogias criticas da libertagdo nos inspiraram para esse primeiro encon-
tro, considerando que estas “atendem a essas preocupacgdes [pertencentes as po-
liticas de identidade] e necessariamente abracam as experiéncias, as confissoes e
os testemunhos como modos de conhecimentos validos” (HOOKS, 2017, p. 120).

Em 2019 uma fala recorrente no grupo era sobre ser preciso “ter oportunida-
de para que se possa escolher”, por isso resolvemos iniciar a primeira a oficina
por essa discussao para depois explorar os caminhos que poderiam nos levar as
questdes mais afeitas ao corpo. Exibimos um trecho de uma entrevista feita pelo
ator Lazaro Ramos, no programa Espelho do Canal Brasil’, com o rapper Criolo,
em 2013. O cantor traz a tona uma problematizacao da ideia de classe C, que nos
anos anteriores ao da entrevista teria vivenciado, segundo muitas analises politicas
e econdmicas, um processo da saida das margens da pobreza, chegando a novos
patamares, notadamente ao mundo do consumo. Na entrevista Criolo perguntava:
“Ascensao da classe C & dinheiro?”, ‘E tipo leite que a gente comprava, leite tipo C,
ai tinha um tipo A... A gente ja ficou numa caixinha de novo, entendeu?”, “Classe C
de qué, de nota C, que vocé nao tirou nem A nem B”

Ao pedirmos para 0 grupo comentar o video, vimos que muitos perceberam
criticamente a diferenga em ascender no mundo do consumo e conquistar o aces-
so aos direitos fundamentais, quando falaram que: “classe ¢ tem falta de acesso as
escolas de qualidade” “acesso bem limitado aos direitos basicos”. Também ganhou
destaque uma compreensao da intersecao entre a questao de classe social e raca.
Foi destacado que, quando se menciona a classe C, “falam dos negros, do povo
negro que foi escravizado”, e que essas mengdes constantemente séo pejorativas,
Ccomo no caso das piadas racistas sobre agora pretos “andarem de aviao”. A partir
dai 0 papo enviesou para a denuncia de metaforas discriminatérias como “ovelha
negra” e “magia negra”.

Diante desses desdobramentos entendemos ser o momento de trazer questoes
a respeito do que podem os corpos pretos, sempre trabalhando na polissemia da
palavra “pode” entre seus sentidos de limite e poténcia. Assim, no segundo encon-
tro levamos como proposta inicial apresentar um video que traz um trecho do conto
“Meld da Contradicdo” da autora Cidinha da Silva, interpretada por Naruna Costa®.
Segue a transcricao de alguns trechos:

O menino negro estava muito triste e contava ao outro
que apresentou seguidos atestados médicos a empre-
sa para ser demitido. Assim, pretendia pagar a divida

2 Disponivel em <https://youtu.be/eP86LUPWUYk>

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=DdOrWvvoZZE>
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do primeiro semestre na faculdade e trancar a matricu-
la, para retomar Deus sabe quando. Mas isso é proble-
ma de todo jovem pobre que estuda em faculdade par-
ticular, ndo precisa ser negro para passar por isso. Ta
certo, mas ocorre que ele trabalha como repositor de
mercadorias em uma monumental rede de drogarias
da cidade e sente-se humilhado porque a regra é que
0s repositores ascendam ao posto de vendedor (se
forem bons funcionarios e ele o era) num periodo maxi-
mo de oito meses. Ele ja completou quinze e todos os
colegas (brancos) que entraram junto com ele ja séo
vendedores. [...] Nao podia se demitir porque perde-
ria 0 seguro desemprego e ai nao teria mesmo como
quitar a divida que o atormentava. Ainda bem que as
baladas do final de semana se aproximam e com elas
0 aconchego das mogas brancas que o acham um ne-
guinho bonitinho, gostosinho, de tirar o chapéu. E Ihe
dao a ilusédo de ser menos negro e discriminado, por
figurar como um pretinho basico do guarda-roupas.

Abrimos uma roda de conversa. Nesse momento, o siléncio nos fez pensar o
quanto esses corpos em isolamento social estavam afetados, €, a0 mesmo tempo,
quietos e silenciosos. Desafiamos e trouxemos a seguinte pergunta para levantar a
discussao como: Que tipo de racismo estava sendo falado?

Surgiu a percepgao a respeito da sexualizagdo do corpo negro. Alguns discen-
tes relacionaram contextos histérico-culturais do racismo com o machismo presente
na sociedade. Destacamos uma fala: “a mulher negra é vista como objeto sexual,
que serve para diversao, porém, nao é bem vista para constituir um casamento,
por outro lado, o0 homem negro também ¢ objetificado, mas por mais que seja um
corpo objetificado, 0 machismo possibilita que ele seja “valorizado” no sentido da
sua reputacao”.

O esporte também foi lembrado como um lugar onde 0 corpo negro por um
lado sofre interdigdes e, por outro, é incensado a partir de uma pseudo-valorizagao,
que caminha na mesma linha de animalizagéo que se traga a respeito da poténcia
sexual do homem preto. Os alunos citaram tanto atletas que sofreram/sofrem racis-
mo em esportes populares como o futebol, quanto as modalidades esportivas nas
quais falta de representatividade negra € evidente, devido a dificuldade de acesso
aos meios (econdmicos, sociais, estruturais, entre outros) como, por exemplo, o
ténis. A pseudo-valorizagéo foi destacada pelos alunos nos exemplos de falas a res-
peito dos negros serem 0s melhores nas corridas de “explosdo” que s&o baseadas
apenas na forca e em uma velocidade de reag&o instintiva.

Encerramos esses encontros trazendo a experiéncia vivida no ano anterior como
exemplo de que, a despeito de todas as opressdes de género, classe social e raga,
0S COrpos (seus corpos) sao potentes e abrem espagos mesmo nos lugares onde
teimam em dizer que n&o Ihes pertencem. Buscando um contraponto a essa ideia,
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finalizamos projetando as fotografias da turma no ano anterior, quando o grupo par-
ticipou de atividades desenvolvidas nos espacos da Universidade Federal.

Algumas consideracoes

Ao longo desse texto falamos do encontro entre duas juventudes: de um lado
uma turma de Ensino Médio de uma escola publica, de outro um grupo de licen-
ciandas em Educagao Fisica de uma universidade publica. Circulando entre esses
mundos e buscando mediar essa interlocucao, la estavamos noés, coordenadoras
desse projeto, oferecendo nossas experiéncias na docéncia e nossos estudos, mas,
sobretudo, observando e nos encantando com a beleza desse encontro entre cor-
pos jovens e tao potentes.

Falamos aqui de dois momentos, 0 antes e 0 depois, que se distinguem pelo
advento da pandemia, mas nao podemos dizer que o corona virus foi uma crise
que assolou nossa normalidade. Boaventura Santos nos fala que uma das maiores
crueldades do virus reside no fato de que o mesmo instaura uma crise aguda em
um cenario ja assolado por uma crise permanente, que vem servindo de argumen-
to para legitimar a desigualdade, a destruicdo ambiental e a primazia do mercado
como Unica saida para a vida na terra (SANTOS, 2020, p. 6).

Nesse sentido, essas juventudes, a universidade publica, a ciéncia e todos os
saberes “desnorteados” que provém dos corpos, ja vinham sendo alvo dessa crise
permanente, que tem como objetivo ndo ser resolvida. Além disso, como Santos
também destaca, o virus vem para dar licbes para todos os viventes, mas nao atua
tao indiscriminadamente assim. As mazelas se multiplicam para os que estdao ao
sul da pandemia e, nesse sentido, o grupo de jovens do Ensino Médio com o qual
vimos dialogando est&o entre 0os que ocupam esse lugar.

Em 2019 esses meninos e meninas ja denunciavam serem alvos dessa crise
permanente e buscavam abrir brechas nesse cenario. Em 2020 encontramos o
grupo assolado por desfalques e diante de obstaculos que se agigantaram. Pode-
mos destacar como exemplo marcante, de uma aluna que nos contou que argu-
mentava com a mae que nao queria parar no final do ensino médio para ficar em
casa e cuidar de irmaos menores porque seu desejo era fazer um curso de inglés e
estudar na universidade publica. Essa aluna foi uma das que nao retornou ao ensino
remoto e a sua fala marcante, empoderada e com garra para prosseguir nao foi mais
ouvida, tampouco seu rosto apareceu nas poucas, ou quase nenhuma camera que
de vez e quando se abria.

Mas acreditamos no poder criativo das performances desses corpos jovens. Se
nao podem tracar planos a longo prazo, seguem esbocando novos caminhos. O
esboco é algo que nao possui metas, mas prima pela clareza, pois mapeia um en-
torno, com suas possibilidades, restricoes e objetos de desejo (EUGENIO, 2012, p.
235). A nos, que falamos de um lugar ainda relativamente estavel dentro da universi-
dade publica, cabe o compromisso de lutar para que as estrias institucionais nao se
organizem para impedir a chegada ou expulsem essas juventudes, que nao sirvam
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de legitimacao para a crise permanente ou para crises agudas, como no caso da
pandemia. Dessa forma perseguimos uma docéncia que faca sentido, ou melhor
dizendo, uma docéncia “que mergulhe com todos os sentidos” (ALVES, 2008), na
formacdo humana, ao mesmo tempo em que nos contaminamos, aprendemos e
rejuvenescemos nesse dialogo.
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A EXTENSAO UNIVERSITARIA E A FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA: ENSAIOS DO
“AD-MIRAR”

Renato Sarti

Introducao

O texto em tela compartilha um exercicio do “ad-mirar” os caminhos e os es-
pagos formativos gestados no contexto de trés projetos de extensdo da Escola
de Educagéo Fisica e Desportos (EEFD/UFRJ). Espera-se que o encontro entre a
extensao universitaria, a formagéo de professores e a Educagéo Fisica auspicie o
afastamento e a reflex&o sobre os desafios enfrentados, as acdes engendradas e as
consideracdes elaboradas no conjunto das praticas “ad-miradas”, a saber: projeto
“Educacdao Fisica na Baixada Fluminense: autonomia e construgao de conhecimen-
to” (EEFD Baixada); projeto “Kitangu: Educacao Fisica na Educacao Infantil”; e proje-
to “Lusco Fusco: lutas na escola”.

A formacao de professores no Brasil tem sido atravessada por uma série de
contradicdes histéricas. Os desafios enfrentados ja eram perceptiveis desde a fun-
dagéo das primeiras escolas normais, assim como nos primérdios do processo
de universitarizagdo. Atualmente, enquadrada por uma conjuntura de avango das
reformas empresariais na educacéo, a formagéo de professores tem sido espago de
disputa de concepgodes, com destaque para as praticas hegemdnicas e suas bases
assentadas na racionalidade técnica (GATTI et al, 2019). Dessa forma, com forte
apelo na formacao para competéncias e distanciamento de uma compreensao de
formagao ampliada e integral do professor, as novas politicas para formacao de pro-
fessores tém atendido diretamente os interesses das agendas privatistas do campo
educacional (DINIZ-PEREIRA, 2019; FREITAS, 2018).

Com a referida emergéncia de proposi¢des para a formagéo e professores cada
vez mais compromissados com instrumentalizagéo técnica e o desenvolvimento de
habilidades, o campo da formagéo de professores tem instituido resisténcia a estas
politicas, buscando alternativas para a superacdo das contradicdes entre Univer-
sidade/Escola, teoria/pratica, conhecimentos especificos/pedagodgicos etc. Nesse
sentido, Gatti e outros (2019) destacam a ascenséo de novas culturas formativas,
tais como as novas experiéncias, metodologias € iniciativas. As autoras sublinham o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a Docéncia (Pibid), o crescimento das
propostas de formagéo continuada baseadas no trabalho colaborativo e a ascenséo
de novos dispositivos na formagéo docente (narrativas, portfélio, diarios reflexivos
etc.).

Assim sendo, na esteira das novas culturas ou novas proposi¢ées para a for-
macao de professores, a extensao universitaria tem ocupado um espago crescente
dentro dos cursos de graduagéo e, consequentemente, nos cursos de licenciatura.
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Com a recente implantacao da obrigatoriedade das praticas de extens&o no ensino
superior, novas questdes passam a brotar no contexto universitario, como no ce-
nario de formacéo inicial de professores, com destaque para a sua potencialidade
na superacao da lacuna historica entre Universidade/Escola. A aproximagao entre
estas duas instituicbes vem sendo debatida por diversos pesquisadores da area,
com relevo para o trabalho de Ken Zeichner (2010) e a sua proposigcao de constitui-
¢cao de um espaco hibrido, nomeado como “Terceiro Espaco”, delineado por uma
série de possibilidades de “cruzamento de fronteiras” entre os cursos de licenciatura
e as comunidades escolares.

Por conseguinte, o presente texto socializa as agdes extensionistas de trés pro-
jetos de extensao articulados ao Grupo de Estudos em Educacgéo Fisica Escolar e
Profissédo Docente (GEEP/UFRJ) e investe no exercicio do “ad-mirar” freiriano. Isto &,
dialogando com artigos e trabalhos publicados no contexto destes projetos, lanca
luz nas emergéncias e nas reflexdes sobre as praticas formativas, ou melhor, nas
“ad-miracbes” e “re-ad-miragdes”.

Ad-mirar, re-ad-mirar e a praxis transformadora

O presente ensaio conta com o “ad-mirar” freireano como conceito fundamental
para compreensao das potencialidades de projetos de extensao em fronteiras Uni-
versidade/Escola como novas culturas para formacéo de professores e, sobretudo,
como alternativas as praticas hegemaénicas do campo. Fossilizadas na trajetéria his-
térica da formagao docente brasileira, tais praticas vém sustentando contradicoes
importantes, como o0s descompassados conhecimentos pedagogicos/ especifi-
cos, teoria/pratica e as instituicbes formadoras/escolares. Ao reunir as inUmeras
incidéncias de Paulo Freire ao “ad-mirar”, destacam-se ao menos quatro aspectos
fundamentais para o conceito (emersao do mundo; processo dialético; perspectiva
coletiva; e praxis transformadora).

A “ad-miragao” compreende o emergir do mundo, oportunizando aos seres hu-
manos ampliarem o conhecimento e proporem transformacgéo sobre €le, ou seja,
fazer do mundo seu objeto cognoscivel. Desse modo, diferente dos animais, 0s
seres humanos contam com a perspectiva de perceber a realidade e o mundo
concreto para além dos limites postos pela aparéncia ou pela observagao interna
(mira-o de dentro).

Expliquemo-nos: a posicédo normal do homem no mun-
do, como um ser da acao e da reflexao, é a de “ad-mi-
rador” do mundo. Como um ser da atividade que é ca-
paz de refletir sobre si e sobre a propria atividade que
dele se desliga, 0 homem é capaz de “afastarse” do
mundo para ficar nele e com ele. Somente 0 homem
é capaz de realizar esta operacdo de que resulta sua
insercao critica na realidade. “Ad-mirar” a realidade
significa objetiva-la, apreendé-la como campo de sua
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acao e reflexdo. Significa penetré-la, cada vez mais luci-
damente, para descobrir as inter-relagcdes verdadeiras
dos fatos percebidos (FREIRE, 2013, p. 22).

O “afastamento” do problema ou realidade parece ser uma preocupacao central
para Paulo Freire e para a sua proposicao de educacao como pratica de liberdade.
O autor vai reconhecer que os objetivos de domesticagcao, dominagéo ou opressao
estao diretamente associados a restricdo ao “ad-mirar” e a objetificacado do mundo
por parte dos oprimidos. Em “Agao Cultural para a libertacao e outros escritos”,
Paulo Freire delimita uma importante diferenciacdo entre o exercicio do “ad-mirar”
e a admiracgao, assinalando o primeiro como fundamental para o ato de conhecer
0 mundo.

“Ad-mirar” e “admiracao” ndo tém aqui sua significagéo
usual. Ad-mirar é objetivar um “nédo-eu”. E uma opera-
G&o que, caracterizando o0s seres humanos como tais,
os distingue do outro animal. Esta diretamente ligada a
sua pratica consciente e ao carater criador de sua lin-
guagem. Ad-mirar implica por-se em face do “nao-eu”,
curiosamente, para compreendé-lo. Por isto, ndo ha
ato de conhecimento sem admiracéo do objeto a ser
conhecido. Mas se o ato de conhecer € um processo
- ndo ha conhecimento acabado — ao buscar conhe-
cer ad-miramos nao apenas a objeto, mas também a
nossa ad-miragao ante-rior do mesmo objeto (FREIRE,
1977, p. 74).

No entanto, o “ad-mirar” ndo é compreendido por Paulo Freire como uma subi-
ta acdo, mas um processo dialético. Isto €, um caminho atravessado pelo dialogo
entre os sujeitos e, principalmente, constituido pela sucessiva relacao entre a “ad-
-mirac&o”/ “re-ad-miracao”, pois, para o autor, esta segunda consiste no “ad-mirar’
a anterior “ad-miragcéo”, atentando sempre para 0s riscos de uma construcao ainda
ingénua e n&o totalizada da realidade. Para tanto, “na ad-miragdo do mundo ad-mi-
rado, os homens tomam conhecimento da forma como estavam conhecendo, e
assim reconhecem a necessidade de conhecer melhor” (FREIRE, 2013, p.74).

No mesmo caminho, na perspectiva de uma educagéo como pratica de liber-
dade, Paulo Freire sublinha o permanente “re-admirar” do educador, tendo o seu
emergir do mundo relacionado ao “ad-mirar” dos educandos. Dessa maneira, para
Paulo Freire, 0 educador e 0 educando comungam 0s seus olhares para 0 mundo,
incidindo a sua “ad-miracéo” para o mesmo objeto.

O educador, problematizado sé em problematizar, “re-
-admira” o objeto problemético através da “ad-miracao”
dos educandos. Esta é a razdo pela qual o educador
continua aprendendo, e quanto mais humilde seja na
“re-ad-miracéo” que faga através da “ad-miragéo” dos
educandos, mais aprendera (FREIRE, 2013, p. 72).
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O autor defende o estabelecimento de uma unidade dialética entre o contexto
tedrico e o contexto concreto como fundamental para esse processo permanente
de “ad-mirar” e “re-ad-mirar”.

Quando ad-miramos nossa anterior ad-miracao (sem-
pre uma ad-miracdo de) estamos simultaneamente
admirando o ato de ad-mirar e o0 objeto ad-mirado, de
tal modo que podemos superar erros ou equivocos
possivelmente cometidos na ad-miragéo passada. Esta
re-admiracao nos leva a percepcao da percepgao ante-
rior (FREIRE, 1977, p. 74).

Assim sendo, um outro aspecto importante na compreensao do sentido de “ad-
-miragao”, desenvolvido por Paulo Freire, refere-se a perspectiva coletiva e dialdgica
do ato de compreender e transformar o mundo. Neste sentido, ao refletir sobre
as potencialidades da extensao universitaria na perspectiva da comunicacao e do
dialogo, o “ad-mirar” emerge como uma condicao fundamental para uma praxis
transformadora, desde que os interlocutores incidam a sua “ad-miracéo” sobre o
mesmo objeto. O processo de emersao do mundo que caracteriza o “ad-mirar” €,
sobremaneira, um ato em comunhao e coletivo. E € nesse sentido que, em co-labo-
racao, os oprimidos podem estabelecer profundidade na compreensao dos proble-
mas, buscando alcancar proximidade com os “nucleos centrais das contradicoes
principais e secundarias em que estéo envolvidos os individuos da area” (FREIRE,
2016, p.175). Esse € o quarto aspecto que circula o “ad-mirar”, o alcancar uma pra-
xis transformadora e, consequentemente, de uma transitividade critica’, refutando
quaisquer “ad-miragcbes” falsas e estéreis a verdadeira acao e reflexdo no mundo.

Desse modo, diante dos aspectos presentes nos textos de Paulo Freire convo-
cados até aqui, tomaremos como entendimento que o “ad-mirar” € o emergir do
mundo, de modo dialético e coletivo, conduzindo a uma transitividade critica e a
uma praxis transformadora. Tal compreensao oferece uma lente importante para re-
flexao sobre os trés projetos de extensao situados na fronteira Universidade/Escola,
com destaque para as possiveis emersoes identificadas pelos extensionistas que
vém construindo estas agoes.

1 Atransitividade critica por outro lado, a que chegariamos com uma educagéo dialogal e ativa, vol-
tada para a responsabilidade social e politica, se caracteriza pela profundidade na interpretacdo
dos problemas. Pela substituicdo de explicagbes magicas por principios causais. Por procurar
testar os “achados” e se dispor sempre a revisdes. Por despir-se ao maximo de preconceitos na
andlise dos problemas e, na sua apreenséo, esforgar-se por evitar deformagdes. Por negar a trans-
feréncia da responsabilidade. Pela recusa a posi¢cdes quietistas. Por seguranca na argumentagéo.
Pela préatica do didlogo e néo da polémica. Pela receptividade ao novo, ndo apenas porque novo
e pela ndo-recusa ao velho, s6 porque velho, mas pela aceitagéo de ambos, enquanto validos. Por
se inclinar sempre a arguigdes (FREIRE, 1967, p. 60).
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A educacao fisica escolar, formacao de professores e extensao
universitaria: o “ad-mirar” em movimento

O conjunto de projetos de extenséo articulados ao GEEP/UFRJ esta inserido no
contexto da Educacéo Fisica escolar e formagéo de professores. O projeto “Lusco
Fusco: lutas na escola” tem por objetivo criar cenarios formativos com alunos e do-
centes, provocando o debate e reflexéo a respeito das lutas como contetido escolar,
compreendendo uma Educacao Fisica em que os alunos participem ativamente en-
quanto sujeitos que reproduzem e produzem cultura. O projeto “Kitangu: Educacgéo
Fisica na Educacéo Infantil” objetiva a construcdo de possibilidades para “cruzar as
fronteiras” entre Escola/Universidade, a partir de espacos dialdégicos para as refle-
x0es sobre os desafios e avancos da disciplina nessa etapa de ensino. Ja o projeto
“Educacao Fisica na Baixada Fluminense: autonomia e construgéo de conhecimen-
to” (EEFD Baixada) esta compromissado com a criagao de espacos formativos no
contexto do ensino da Educacéo Fisica, tendo como pano de fundo a aproximagéao
entre Universidade/Escola.

No sentido de sistematizar a socializacdo das caracteristicas gerais dos trés pro-
jetos, o Quadro 1 relne o conjunto de agbes desenvolvidas e seus respectivos
eixos/cenarios. O EEFD Baixada tem sua atuacao distribuida em trés eixos. O Ki-
tangu organiza suas agoes em trés cenarios. E o Lusco Fusco esta desenhado em

dois eixos.
Quadro 1- Agdes, Eixos e Cendrios dos projetos de extensdo

Projeto Eixos e cendrios Principais agoes

Na Roda: Educacéo Fisica Escolar em De-
bate; Encontro de Formacéo e Profisséo
Docente; Propostas pedagogicas na escola;
Encontro De L& Pra C4; e Festival Virtual da
Cultura Corporal.

. Eixo Ensino; Forma-
EEFD Baixada cao; e Divulgagdo

Projetos Pedagégicos na Educagéo Infantil;
Festival da Cultura Corporal; Laboratério
de Histérias Infantis e Cultura Corporal (La-
Cenério de Ensino; bHIC); Kitangou: reflexdes sobre o brincar;
Produgdes pedagd-  Kitangu no Cast; Educagéo Fisica na Educa-
gicas; e Formagao ¢do Infantil em 1 minuto; Encontro de Edu-
Docente cagao Fisica na Educagao Infantil; Kitangu
na roda: Extensdo Universitéria, Educagao
Fisica e Educacéo Infantil em debate; e Fo-
tos comentadas

Kitangu: Educacao
Fisica na Educagéao
Infantil

Projetos Pedagdgicos de Lutas (PPL); Labo-

ratorio de Historias Infantis e Cultura Corpo-

ral (LabHIC); Podcast Educacéo Fisica esco-

lar: lutas em debate; Canal de videos “Lusco

Fusco: Lutas na escola”; Encontro de Lutas e

Educacéo Fisica escolar; Curso Colaborativo
Lutas na Escola.

Lusco Fusco: Lutas Eixo Ensino; e Eixo
na Escola Formacgéo

Fonte - 0 autor
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Posto isso, contemplando o conjunto de agdes, eixos e cenarios dos projetos de
extensao, bem como os artigos e trabalhos produzidos nestes contextos, esta secéo
joga luz para os processos de ad-miracao exercitados. Nesse sentido, o re-ad-mirar/
ad-mirar construido aqui passa pela percepgao de quatro importantes ad-miragoes,
a saber: a perspectiva coletiva das producdes; o decisivo espaco da dialogidade
nas reflexdes apresentadas pelos textos; a diversidade de sujeitos envolvidos nas
acoes; e a emergéncia de desafios/contradicoes nas reflexdes sobre os projetos.

Em seu Trabalho de Concluséo de Curso, langcando olhar sobre as producdes
do triénio 2018-2020 do projeto EEFD Baixada, Cezario (2021) identifica uma im-
portante tendéncia de autoria coletiva dos textos publicados. A autora encontra
artigos e trabalhos publicados em anais com escrita colaborativa, que podem indi-
car um processo de agao/reflexao coletivo. Em compéndio, Daiana Cezario adentra
no exercicio de re-ad-mirar as ad-miragoes desenvolvidas coletivamente no ambito
de trés anos de ac¢des de extensdo do projeto EEFD Baixada. Os textos analisados
pela autora estabelecem lentes para as agdes dos trés eixos, com destaque para o
de divulgagéo.

[..] é possivel observar que os trabalhos apresenta-
dos trazem o carater processual e dialético desse
conceito de coletividade dentro das producoes,
os relatos de experiéncia como possibilidades através
dos resultados das andlises contribuir na formagéo
profissional dos licenciandos e porventura, auxiliar na
melhoria das lacunas na formagéo docente encontra-
das ao longo da formacao dentro das instituicdes (CE-
ZARIO, 2021, p. 17).

Ainda refletindo sobre o lugar do projeto EEFD Baixada e suas diversas co-
nexdes dialdgicas no campo da formagéo de professores, outros textos também
exercitam o ad-mirar sobre o conjunto de a¢des desenvolvidas. Neste caminho, em
um artigo posicionado no ad-mirar as producdes do projeto EEFD Baixada desde
sua criagédo, emergem trés importantes pontas de interlocucao do projeto, a saber:
a escola; os professores da educacgéo basica; e a formagéo.

As notas atravessam o projeto e refletem sobre sua dia-
logicidade institucional, dialogicidade escolar e a dia-
logicidade profissional. A primeira nota reflete sobre
as relagdes tecidas dentro das agdes de estreitamento
do projeto com 0s componentes curriculares do curso
de licenciatura em Educagéo Fisica. A segunda nota
reflete sobre as potencialidades das interlocucdes
empreendidas no contexto escolar. E a terceira nota
pensa nos dialogos praticados entre os profissionais
da educacgéo e os profissionais em formagao (SARTI,
2020, p.11).

O artigo supracitado encontra as conexdes estabelecidas em cada uma das
acoes do projeto, trazendo maior nitidez para a importancia institucional do Encon-
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tro De La Pra Ca. Além disso, assinala o Encontro de Profissao e Formagéo Docente
como um espago de potente didlogo com os profissionais da educacao basica.
A dialogicidade escolar ganha forte apelo dentro do eixo de ensino e as produ-
¢oes pedagogicas no imergir, tematizar e problematizar. Assim, as reflexdes sobre
as agdes extensionistas em contextos de formagéo tém sinalizado para uma multi-
plicidade de didlogos, sujeitos e cenarios, direcionando para o reconhecimento da
complexidade das relacdes tecidas dentro do EEFD Baixada. A emerséo tem per-
mitido o reconhecimento organico destas conexdes dialdgicas, com seus avangos
e 0s seus desafios.

O projeto “Kitangu: Educagao Fisica na Educagao Infantil” também tem contado
com movimentos de ad-miracao de suas agdes e de seus cenarios. A emersao
desenvolvida vem sublinhando a potencialidade dialégica de algumas agdes do
projeto, com destaque para as possibilidades de aproximacgao entre Universidade/
Escola e a construgao de conexdes com os professores da educacao basica.

Diante da socializag&o das a¢des do projeto “Kitangu:
Educacao Fisica na Educacéao Infantil” e da reflexao
sobre a producao do quadro “Foto Comentada”, foi
possivel tecer trés apontamentos relacionados a
potencialidade dialégica do espaco, as pistas de
materializacdo do cruzamento da fronteira Universi-
dade/Escola e as tematicas enredadas pelos auto-
res e autoras (SARTI; SANTOS, 2020, p. 95).

Tal artigo investe no olhar reflexivo sobre uma acéo de publicagées de fotos
comentadas enviadas por professores, professoras € demais educadores, espraian-
do para os mesmos a autoria e protagonismo. No mesmo caminho de valorizag&o
das producgdes de docentes, pesquisadores e trabalhadores da educacéo, Santos
e outros (2020) colocam em destaque a agéo “Educacgéo Fisica na Educagéo In-
fantil em um minuto”, que tem por caracteristica a publicacdo de videos de autoria
de professores. Em seus depoimentos, os professores colaboradores voltam-se ao
debate sobre o objetivo da Educagéo Fisica na creche e na pré-escola a partir de di-
ferentes concepcdes e bases tedrico-metodoldgicas. As produgdes séo publicadas
na pagina virtual do /nstagram do projeto (@kitangu.eefd). Logo, ad-mirando essa
agéo do projeto Kitangu, as autoras sublinham o didlogo com importante destaque
no refletir sobre um conjunto de videos enviados por docentes sobre a Educacao
Fisica na Educagéo Infantil.

Materializando o conceito freiriano de dialogicidade, o
projeto buscou estabelecer uma interacdo dialdgica
com professores(as) e pesquisadores(as) e acumular
as reflexdes sobre o objetivo da disciplina na creche e
na pré-escola através da construgdo do quadro “Edu-
cacao Fisica na Educagéao Infantil em 1 minuto”. O es-
paco tem se materializado como um cenario de troca
de saberes entre a Universidade e os demais seg-
mentos da sociedade, com destaque para o protago-
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nismo dos professores da educacao basica enquanto
autores dos videos (SANTOS et al, 2020, p. 220).

Estas duas ac¢des objetificadas no processo do ad-mirar reforcam a valorizagdo
das producdes autoradas por professores da educagédo basica e desenham um
contexto de protagonismo docente dentro do projeto de extensao. Além disso, fica
latente a possibilidade de construir pontes com os licenciandos e reconfigurar o
espaco do professor das escolas na formagéo inicial em Educagéo Fisica.

O projeto “Lusco Fusco: lutas na escola” tem construido importantes textos re-
flexivos sobre suas a¢des, com destaque para o recente Trabalho de Conclusdo
de Curso de Tamiris Souza e Deborah Reis. As autoras jogaram um olhar reflexivo
sobre uma agéo especifica do projeto, 0 Podcast “Educagéo Fisica Escolar: lutas
em debate”. Ao levantar as caracteristicas do contexto de produgéo, da execugao
e dos impactos de recepgéo, o trabalho aponta para a diversidade de sujeitos en-
volvidos nos espagos de debate que constituem os episddios do podcast. Tal agéo
extensionista ganhou materialidade a partir da impossibilidade do desenvolvimento
do Il Curso Colaborativo de Lutas na Escola diante do isolamento fisico necessario
ao enfrentamento da pandemia da Covid-19.

A primeira nota admirativa vai de encontro aos sujeitos
que compuseram cada Episédio (quadro 3), entre eles
havia professores em formagéo/extensionistas, univer-
sitarios, professores e estudantes da educagéo basi-
ca. Isto é, conformou-se um ambiente diverso, sob o
olhar critico dos elementos que constituem a educa-
cao fisica por diferentes perspectivas (REIS; SOUZA,
2021, p. 20).

No contexto de um projeto de extenséo constituido dentro do campo da for-
magcéo de professores, o ad-mirar das autoras sinaliza uma interagéo potente entre
pesquisadores, professores e estudantes da educacao basica. Em sintese, a acao
extensionista ad-mirada parece configurar-se como uma arena dialdgica que vai
para além das relagGes lineares exercitadas em projetos baseados na concepgao
assistencialista, pois empreende a construcao de cenarios caracterizados por mullti-
plas vozes e representacdes. Enquanto projeto de extenséo, o Lusco Fusco parece
ocupar um lugar de articulacéo e promoc¢ao de encontros, materializados nos epi-
sédios das duas temporadas do podcast.

No entanto, o processo do ad-mirar também revela desafios a serem enfrenta-
dos. Daiana Cezario (2021), no desenvolvimento de seu Trabalho de Concluséao de
Curso sobre a producédo do EEFD Baixada, destaca a auséncia dos professores e
professoras parceiros/as do projeto na autoria dos textos produzidos pelo grupo
nos ultimos trés anos. A autora reflete sobre lacuna da “voz dos professores da
educacao basica” e, além disso, encontra uma inclinagao dos trabalhos em relatar
os aspectos da dialogicidade do projeto no &mbito institucional (universidade) e no
ambito escolar, posicionando a dialogicidade com os profissionais da educagéo
basica como uma discussao lateral.
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O ad-mirar e o fazer extensionista

O exercicio de ad-mirar ou re-ad-mirar as produgdes dos trés projetos de ex-
tensdo articulados ao GEEP/UFRJ impulsionou a emergéncia de apontamentos
que potencializam o emoldurar do ad-mirar enquanto pilar fundamental no fazer
continuo da extensado. Mais especificamente no contexto dos projetos de extenséo
em tela, o ad-mirar tem mobilizado um processo permanente de reflexao sobre as
acoes desenvolvidas, com destaque para os desafios forjados nas fronteiras entre
Universidade/Escola e/ou curso de licenciatura/professores da educacgao basica.
A formagao de professores enquanto campo de aderéncia dos projetos ad-mirados
tem sido marcada por uma série de contradigcdes histdricas, dentre elas a onda
contemporanea do tecnicismo educacional e da formagéo fragmentada centrada
nas competéncias/habilidades. Todavia, as estradas tracejadas pelo permanente
ad-mirar parecem apontar para uma alternativa a este quadro, como demonstrado
nas producdes dos projetos que vém sublinhando a perspectiva coletiva, a dialogi-
cidade, a diversidade de sujeitos e 0 emergir de novos desafios.

O exercicio admirativo aqui desenvolvido também alerta para os desafios ainda
resistentes nas acdes de aproximacao entre Universidade/Escola, com destaque
para a nao autoria dos professores da educacao basica nos textos produzidos no
ambito dos projetos de extensao. Assim, diante do potente movimento do “ad-mirar”,
a emergéncia de tais desafios parece desencadear fagulhas na unidade dialética
entre o contexto tedrico e o contexto concreto dos trés projetos aqui “ad-mirados”.
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MOVIMENTOS NEGROS E EDUCAGAO FiSICA
- LUTAS, PERCURSOS E DISPUTAS POR UM
PROTAGONISMO LEGITIMO*

André dos Santos Souza Cavalcanti
Os movimentos negros

O enfrentamento a realidade social excludente, construida pelo racismo, foi uma
forma de confrontar as estratégias das classes hegemonicas, estas, detentoras dos
poderes politicos, econdmicos e militares. Esse enfrentamento tem se caracterizado
pelo combate aos estigmas imputados aos negros e negras do Brasil, e pelo ten-
sionamento de outras formas de violéncia tidas como “normais”, que se baseiam
em teorias que se pretendiam cientificas, atribuindo aos povos ndo europeus, sobre-
tudo aos povos negros africanos e seus descendentes, uma suposta inferioridade
bioldgica e cultural. Essas ideias, que se originaram na Europa, foram apropriadas
pelas elites dirigentes do Brasil, principalmente no contexto do século XIX, quando
as tensdes etnicorraciais ganham félego extra, principalmente pelo defrontamento
da populagéo negra as formas de violéncias simbdlicas e concretas materializadas
na forma do racismo.

A experiéncia escravista e suas consequéncias resultaram em uma desvanta-
gem que se tornou histérica para grupos de pertencimentos etnicorraciais negros e
indigenas, onde as opressdes atuam de forma sistematica; suprimindo, invisibilizan-
do e subalternizando esses grupos étnicos que compreendem a vida com visées
de mundos diferentes do considerado ideal. Assim, estabeleceram-se relagdes so-
ciais hierarquizadas nas quais 0s grupos nao hegemaonicos, que carregam inscrito
€M Seus Corpos 0s resquicios de suas construgdes socio histéricas e séo rotulados,
nesse contexto, como atrasados, excéntricos e bizarros. Sobre essa hierarquizacao
das relacdes sociais é que fala Souza (2017, p. 45).

E em nome dela também que passa a operar um novo
codigo social nascente, uma nova “hierarquia social”
que vai estipular os critérios que permitem e legitimam
que alguns sejam vistos como superiores e dignos
de privilégios, e outros sejam vistos como inferiores e
merecedores de sua posicao marginal e humilhante.
A distincdo entre os estratos europeizados em relagéo
aos estratos de influéncia africana e amerindia, com

Este texto é parte de minha pesquisa de mestrado intitulada “Corporeidades negras e Educagao
Fisica Escolar — construindo praticas antirracistas nos cotidianos da Educacgéao Infantil” CAVAL-
CANTI, 2020), realizada no Programa de Pds-graduagéo em Educagéo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Faculdade de Formacgéao
de Professores e das reflexdes suscitadas enquanto membro da secretaria eleita do CBCE/RJ
(2020/2022) e por ocasido do IV Encontro Estadual do CBCE - RJ 2021 realizado nos dias 12, 13
e 15 de julho de 2021.
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toda a sua lista de distingdes derivadas tipo doutores/
analfabetos, homens de boas maneiras/jodes-nin-
guém, competentes/incompetentes etc., vai ser a base
dessa nova hierarquia das cidades que se criam e se
desenvolvem.

Ainda que as opressdes sejam bastante contundentes, e apesar de reguladas
pelos sistemas dominadores, as lutas pela liberdade e igualdade social nunca dei-
xaram de fazer parte da histéria do Brasil. E foram exatamente essas lutas que nos
propiciaram, hoje, construir maneiras de combater a realidade social excludente, e
reagir contra as formas simbdlicas e concretas com que o racismo se materializa.

Os engajamentos na forma de luta politica, de atividades pedagodgicas de ca-
rater antirracistas e na afirmacdo do pertencimento etnicorraciall negro de forma
positiva, tém colaborado com a diminuicéo das desigualdades e da marginalizacao
social, embora estejamos apenas no inicio do caminho pela real libertagéo. A ocu-
pacéo dos espacgos sociais como universidades, o meio artistico, as varias empre-
sas, as pesquisas cientificas e outros espagos de grande visibilidade tém papel
importante nesse movimento, pois a partir do momento que 0 corpo negro ocupa
esses espacos, transmite uma mensagem que vai na contramao do que vem sendo
preconizado pelas elites dirigentes.

Os espacos formativos, as préaticas antirracistas nas escolas e nas universidades,
as pesquisas académicas, as expressoes populares, as ruas, entre outros espacos,
constituem potentes formas de lutas em favor da superacéo do quadro social desi-
gual. Acdes ou omissdes governamentais no sentido de enfraquecer e descontruir
nossas conquistas até aqui, serdo sem nenhuma duvida, fortemente rechacadas.
Tenho essa percepcao com relacao ao atual Governo Federal, pois trata-se de um
governo que o tempo todo tenta desqualificar os avangos que grupos, historicamen-
te excluidos e marginalizados socialmente, conquistaram a duras penas. No entanto
0 que vejo é o engrossamento dessas lutas. Nunca vi tantas pessoas (re)afirmando
o pertencimento etnicorracial negro de forma positiva tao incisivamente. Nunca vi
tantos eventos cuja centralidade das discussdes estivesse em torno da raga.

As lutas que vimos empreendendo ao longo da existéncia do Brasil enquanto
pais, tém sido edificadas por meio de bases muito sélidas; e acredito que mesmo
dificultando nossas lutas o que, como afirma Gomes (2001), seria algo ilegitimo e
ilegal, ndo perderemos os espagos que ja congquistamos, pois, nossa luta é pelo di-
reito inalienavel de viver. A histéria negra no Brasil nos ensina os caminhos para lutar
pela vida, pelo nosso direito de ser e de existir, segundo nossas escolhas e visdes
de mundo. Um povo que foi trazido para um pais totalmente estranho, portando
somente 0 que estava inscrito em seus corpos, € conseguiu resistir até hoje, ndo
havera de se render tao facil.

1 Entendemos que a juncdo do termo étnico-racial configura, para além da unido de palavras, uma
critica politico epistémica a visao dicotdmica entre os referidos conceitos. Trata-se, de uma “de-
sobediéncia epistemoldgica” (MIGNOLO, 2008) de provocar reflexdes e problematizagdes das
consequéncias do racismo em nossa sociedade
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Desse modo, promover a tematica das relagdes etnicorraciais e questionar ou-
tras desigualdades sociais por meio das entidades cientificas, das artes e das ma-
nifestagdes populares, séo formas muito significativas de militincia, e se relacionam
diretamente “com a histéria de luta da populagcado negra no Brasil, € 0s processos
de educacéo e reeducacao que esse segmento implementa a si mesmo e a nossa
sociedade” (GOMES, 2012, p. 101), porque ganha a potencialidade de extrapolar os
muros das universidades, seja se tratando de uma entidade cientifica ou por meio
do entretenimento, na forma artistica ou das manifestagdes populares. Transmutam-
-se em auténticas aulas, dialogando com outros saberes, outras visbes de mundo,
outro paradigma de saberes. Vivido, significativo, tangivel ou como nos fala Gomes
(2012, p. 102):

Um paradigma que ndo separa corporeidade, cogni-
céo, emocao, politica e arte. Um paradigma que com-
preende que nao ha hierarquias entre conhecimentos,
saberes e culturas, mas, sim, uma histéria de domina-
céo, exploracéo e colonizacdo que deu origem a um
processo de hierarquizacdo de conhecimentos, cultu-
ras e povos.

Formas concretas e simbdlicas de violéncias procedentes dos sistemas de hie-
rarquizagdo estdo presentes ainda em nossa sociedade. Porém, o processo de
ruptura com essas forcas acontece de forma intensa. E corriqueiro nos depararmos
nas ruas, nos mercados populares e em outros espacos, inclusive nos espagos
académicos e formais, a poténcia das afirmacgdes identitarias como meio de militan-
cia, onde 0s sujeitos querem ser reconhecidos em seu pertencimento etnicorracial
negro; e entendem que essa afirmacgao é uma forma de militancia.

A forca dos movimentos sociais negros

A segunda metade do século XIX, apesar de nao caracterizar o inicio das lutas
antirracistas e pelo protagonismo negro, tem um lugar especial na histéria devido
as pressdes internacionais e as tensdes internas pela abolicAo da escravatura, a
forte miscigenacao racial ja bastante significativa no Brasil, as leis abolicionistas e
a consequente diminuicdo de negros na condicao de escravizados, as producoes
dos museus etnograficos, as teorias racialistas; etc.

E nesta conjuntura que se destacam nomes importantes, e alguns destes se
tornaram simbolos dos embates pela igualdade e pela abolicdo da escravidao no
Brasil. Sao hoje simbolos das lutas e ganham cada vez mais proeminéncia, pois sao
reiteradamente evocados pelas produgdes e pelos coletivos académicos. Dentre
esses nomes, destaco Luis Gonzaga Pinto da Gama, entre outras atividades, escritor
e autor de Quem sou eu (conhecida também como Bodarrada) (1944); Dr Adolfo
Bezerra de Menezes, médico, politico e militante espirita, autor de A escravidao no
Brasil e as medidas que convém tomar para extinguiHa sem dano para a nagao (ME-
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NEZES, 1869); e José do Patrocinio, que em colaboracdo com André Reboucas e
apoiado por algumas organizagoes abolicionistas do Brasil, produziu o Manifesto da
Confaderacdo Abolicionista do Rio de Janeiro (PATROCINIO: REBOUCAS, 1883).

Esses personagens associados a muitos outros, e envolvidos em outros movi-
mentos, sdo 0s que vém produzindo e disseminando saberes que nos mobilizam
nos dias atuais, a continuar neste crescente percurso rumo a igualdade e a liberda-
de. Séo esses saberes convertidos em lutas que puderam alimentar os movimentos
negros politicamente organizados, principalmente a partir do final do século XIX.

Nos anos apds a Proclamacao da Republica, os movimentos que envolviam a
organizagao das comunidades negras, aproveitando as brechas daquele contexto,
ganham novo félego com a formacgéo de coletivos que integravam homens e mu-
Iheres africanos/as e afro brasileiros/as, ex escravizados/as que buscavam na apro-
ximagao com seus iguais, o fortalecimento para enfrentar um meio social altamente
tenso, violento e racializado. Domingues (2007, p.103) narra que:

Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de Maio dos
Homens Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens
de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio
(1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908), a So-
ciedade Uniéo Civica dos Homens de Cor (1915), a
Associacéo Protetora dos Brasileiros Pretos (1917); no
Rio de Janeiro, o Centro da Federagéo dos Homens de
Cor; em Pelotas/RS, a Sociedade Progresso da Raca
Africana (1891); em Lages/SC, o Centro Civico Cruz
e Souza (1918). Em Séo Paulo, a agremiacao negra
mais antiga desse periodo foi o Clube 28 de Setembro,
constituido em 1897. As maiores delas foram o Gru-
po Dramatico e Recreativo Kosmos e o Centro Civico
Palmares, fundados em 1908 e 1926, respectivamente.

Partindo de 1930, o Movimento Negro toma um novo percurso. Em 1931, em
S&o Paulo, é fundada a Frente Negra Brasileira (FNB), coletivo pensado para viabili-
zar articulagbes das lutas negras a nivel nacional. Haviam nucleos em varios estados
do Brasil, e se organizavam em setores, 0s quais desenvolviam programas educa-
cionais, artisticos, médicos e odontolégicos; formacgao politica; € um jornal, A Voz
da Raga. Domingues (2007, p.106) destaca o papel das mulheres no Movimento
Negro. Diz o autor, “naquela época, as mulheres negras ndo tinham apenas impor-
tancia simbdlica no movimento negro”, as mulheres tinham papel de protagonismo,
e algumas tinham atribui¢cdes particulares no movimento.

A FNB se converte em partido politico em 1936, pretendendo obter os votos da
comunidade negra. Todavia foi extinto em 1937 com o decreto de Getulio Vargas
que tornou os partidos politicos ilegais.

No fim da ditadura de Getulio Vargas, que proibiu vigorosamente qualguer inda-
gacao ao seu governo, nasce em Porto Alegre a Uniao dos Homens de Cor (UHC),
em 1943. A UHC ganhou espaco a nivel nacional e grande forga politica, € conse-
guiu, no inicio da década de 1950, que seus representantes tivessem uma audiéncia
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com o entao “presidente” Getulio Vargas, ocasiao em que Ihe foi apresentada uma
série de reivindicagdes a favor da “populacao de cor’ (DOMINGUES, 2007, p. 108).

Gomes (2017) destaca, no decurso entre 1944 e 1968, outras agdes relevan-
tes relacionadas aos movimentos negros, como a criagdo do Teatro Experimental
do Negro (TEN) com Abdias do Nascimento como uma das principais liderangas,
onde formavam artistas negros com a pretenséo de enfrentar o racismo. No TEN
os trabalhadores de diversos oficios eram acolhidos, e com estes eram socializados
saberes que pudessem contribuir para o despertar de uma consciéncia politica, € a
indagacao dos lugares de ocupacgao social da populagéo negra.

Os debates sobre raca e educacao publica comegam a ganhar forca na década
de 1960, com o Movimento Negro dispendendo esfor¢os para levar essa discusséo
para os féruns sobre politica educacional, cuja reinvindicagao era antiga. Porém, na
primeira Lei de Diretrizes € Bases da Educacéao (LDB) de 1961, os debates sobre
raca nao foram contemplados. Assim como, na segunda LDB de 1971, promulgada
no periodo da ditadura civil militar pelo golpe de 1964, o que acabou por desarticu-
lar o Movimento Negro sob a acusacao, por parte dos militares, de que os militantes
negros estavam criando um problema que nao existia: o racismo no Brasil (DOMIN-
GUES, 2007).

Nos anos seguintes a 1970, os movimentos negros retomam as lutas, fortaleci-
dos por outros movimentos sociais. O retorno do Movimento Negro, politicamente
organizado, no &mbito nacional, deu novo fblego a luta; e, em 1978 foi criado o
Movimento Negro Unificado (MNU) que se afirma como movimento de abrangéncia
nacional, agrupando a luta dos coletivos antirracistas. “Essa organiza¢éo nacional
elege a educagao e o trabalho como duas importantes pautas na luta contra o racis-
mo” (GOMES, 2017, p. 32). Nas metas para as agdes de 1982, o MNU retoma “a luta
pela introducéo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares”
(DOMINGUES, 2007, p.114). No entanto, essa reivindicagao so6 foi contemplada no
ano de 2003, por meio da sangao da Lei n°e 10.639/03 pelo, entéo, presidente Lula.

Na década de 1980, com o fim da ditadura, o Movimento Negro amplia o foco
nas acdes educacionais. Jovens de classes populares, ativistas negros, passaram a
chegar mais a universidade, na graduacéo e na pos-graduacao (GOMES, 2017). As
acoes afirmativas, na forma de cotas, passam a fazer parte de uma das principais
pautas do Movimento Negro. E nos anos 1990, com a ressignificagdo do termo
raca, as acgoes politicas e as discussdes conseguem transitar em outros espagos
sociais.

No ano de 1995, destaca-se a:

Marcha Nacional Zumbi dos Palmares contra o Racis-
mo, pela Cidadania e a Vida”, em Brasilia, no dia 20
de novembro. Como Resultado, foi entregue ao presi-
dente da Republica da época, Fernando Henrique Car-
doso, 0 “Programa para superacao do racismo e da
desigualdade étnico-racial (GOMES, 2017, p. 34).
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Neste documento, levado ao presidente Fernando Henrique Cardoso, reivindica-
vam-se agoes afirmativas que permitissem um maior acesso ao mercado de traba-
Iho e as universidades por parte da populacéo negra.

Todas as agdes empreendidas levaram, no ano 2000, a criagdo da Associacao
Brasileira dos Pesquisadores Negros (ABNP?), instituicdo apartidéria, sem fins Iu-
crativos e com a finalidade de promover pesquisas de relevancia para a populagéo
negra; e levaram o Brasil, no ano de 2001, a Africa do Sul, a Il Conferéncia Mundial
contra o Racismo, a Discriminacéo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatadas de
Intolerancia, promovida pela Organizacéao das Nagdes Unidas (ONU), sendo sig-
natario do Plano de Agao de Durban. Desse modo, o Brasil assumiu, perante ao
mundo, o racismo como um obstaculo a igualdade social, e se compromete com
a implementacéo de acdes antirracistas, e contra as desigualdades provenientes
dessa forma de violéncia (GOMES, 2017).

No ano de 2003, a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) sancionada naguele ano,
incluiu os artigos 26-A e 79-B a Lei n° 9.394/96-LDB (BRASIL, 1996). A referida Lei
tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e privadas dos Ensinos Fundamental e Médio. Em 2004 foi regulamenta-
da pelo Parecer CNE/CP 03/04 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, Brasil,
2004) e pela Resolugdo CNE/CP 01/04 (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ,
Brasil, 2004 ). Sofreu nova mudanga em 2008, por forca da Lei n° 11.645/08 (BRA-
SIL, 2008), incluindo as questdes indigenas.

Os saberes produzidos e compartilhados no decorrer do tempo, tém a poten-
cialidade de nos fornecerem, nos dias atuais, 0 suporte preciso para desdobrarmos
das lutas, sejam na politica, no teatro, na musica, nos espacos académicos, nas ruas
Ou nas escolas. Sao resultados, acima de tudo, da cooperacéo entre 0s sujeitos por
um ideal comum.

Educacao fisica — percursos epistemologicos

Em seu percurso epistemoldgico, a Educacéo Fisica foi concebida embasada
nos ideais das elites dirigentes do Brasil, fundamentada em esteredtipos e nos prin-
cipios de pureza racial, baseado em olhar eurocéntrico de fundo eugenista, o qual
marginalizavam os povos nao europeus (aqui no Brasil, os negros e os indigenas),
devido a suposta inferioridade bioldgica e cultural, conforme preconizavam as teo-
rias racialistas.

Com o nome de ginastica, a Educacao Fisica surge no Brasil no século XIX,
associadas as instituicbes militares e a medicina, com o propésito de “melhorar”
a condicao de vida das pessoas com a aquisicao de um fisico forte e saudavel.
Naquele contexto, muitos ex escravizados compunham a sociedade brasileira. E
seguindo os principios eugénicos, preconizados pelos intelectuais da época, os

2 Disponivel em: https://www.abpn.org.br/quem-somos. Acesso em 24 jan. 2020.
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conhecidos como “homens da ciencia” rechagavam a ideia da miscigenacao racial,
€ 0 consequente corrompimento da raga branca. Desse modo, foi atribuido a edu-
cacao sexual e a Educacgéo Fisica, o papel de conscientizar sobre os “perigos” da
mistura de racas.

Dessa forma, a educacgao sexual associada a Educa-
cao Fisica deveria incutir nos homens e mulheres a
responsabilidade de manter a “pureza” e a qualidade
da raga branca. Embora a elite imperial estivesse de
acordo com os pressupostos higiénicos, eugénicos e
fisicos, havia uma forte resisténcia na realizagéo de ati-
vidades fisicas por conta da associagéo entre o traba-
lho fisico e o trabalho escravo. Qualquer ocupagao que
implicasse esforco fisico era vista com maus olhos,
considerada “menor”. Essa atitude dificultava que se
tornasse obrigatéria a pratica de atividades fisicas nas
escolas (BRASIL, 1997, p. 19).

Justificado pela manutencao da ordem social e do progresso do Brasil, as ins-
tituicoes militares viram também na “educacéo do fisico” uma oportunidade de for-
mar cidadaos fortes que poderiam compor as forgas armadas na defesa do pais.
Contudo, foi em meados de século XIX que a Educacgéao Fisica se tornou obrigatoria
na rede educacional do municipio da Corte, ainda com a concepgao de ginastica.
Logo, a caracteristica fisico-pratico “nao foi bem aceito por parte dos pais das/os
estudantes da época, que chegaram, inclusive, a proibir a participacéo das meninas
nesse tipo de pratica” (CAVALCANTI, 2020, p. 55).

Em 1882, com a reforma Ledncio de Carvalho, a entdo ginastica, ganhou o sta-
tus de disciplina, no &mbito escolar. Nesse documento, o fundamento para inclusao
da disciplina, ainda se da por um olhar fragmentado e subalternizado de corpo
(CAVALCANTI, 2020). No inicio do século XX, a ginastica (Educacéao Fisica) passa a
fazer parte da grade curricular de diversos Estados da Federagao. No entanto, ainda
com grande vinculacéo a producéo cientifica europeia, fica dificil desligar-se de uma
abordagem, predominantemente, bioldgica de corpo (BRASIL, 1997). Dialogando
sobre o mesmo momento historico, Carvalho (2012, p. 73) cita a atuagéo de entida-
des que intencionavam debater os caminhos da Educacéo Fisica no Brasil:

E importante ressaltar que, além da Sociedade Brasi-
leira de Higiene — SBH, outras associagoes criadas na
época também tentaram contribuir para a “regenera-
cao” de povo brasileiro. Como exemplo, a Associacao
Brasileira de Educagao - ABE, criada em 1924, reu-
nia educadores, médicos, engenheiros, advogados e
outros profissionais interessados em discutir, também
com a perspectiva de regeneracdo, 0 que envolvia a
educacéo e 0 progresso brasileiro. Ideias, ainda, com
grande presenca em nosso cenario social e educacio-
nal.
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A ideia de pureza racial ganha novo félego a partir 1930, com 0 aumento de
paises simpatizantes as ideologias nazistas e fascistas. De acordo com Carvalho
(2012), convém destacar que os grandes centros formadores de profissionais do
campo da Educacgéo Fisica sao geridos por militares, entre essas instituicoes po-
demos citar: Escola de Esgrima e Ginastica da Forca Policial de Sao Paulo - 1909;
Centro Militar de Educacéo Fisica, atual Centro de Capacitacéo Fisica do Exército
- CCFEX - Fortaleza de Sao Joao, RJ - 1922; Escola Nacional de Educagéo Fisica e
Desportos (ENEFD), atual Escola de Educacéo e Desportos (EEFD) da UFRJ, esta,
por ocasiao do golpe militar nas décadas de 1930 e 1940.

A Educacéo Fisica passa a compor o ensino fundamental e médio, a partir de
1961, com a metodologia conhecida como Método Desportivo Generalizado. E,
apos 1964, a Educacéo Fisica volta a preconizar o aprimoramento técnico e fisico
dos estudantes. Nesse periodo, visando suprir a demanda por mao de obra, a for-
magao de professores por meio de cursos técnicos é amplamente difundida.

Nos anos de 1970, a Educacgéao Fisica permanece vinculada aos valores das
classes hegemonicas, e 0 corpo negro permanece na condicao de nao existéncia.
Colocada a servigo do esporte, fica evidente o desejo de se evocar um sentimento
patridtico e nacionalista, com foco na aptidao fisica, no desenvolvimento de habilida-
des esportivas e a formagéo de corpos doceis e obedientes; no intuito de descobrir
talentos que pudessem representar o pais em competicoes internacionais. A ideia
de controle e disciplina, através da docilizagdo dos corpos, ainda esta muito presen-
te dentro e fora da escola, como destaca Carvalho (2012, p. 80):

Grande parte dos professores de outras areas perce-
bem os esportes € a ginastica como modos de “extra-
vasar as tensoées”, “diminuir a agressividade”, “ocupar
o tempo com atividades ludicas e produtivas” — confir-
mando o carater disciplinador, ainda desejado, nas es-
colas. Percebemos que controle € o principal objetivo
das agdes sobre tensdes, emog¢des, tempo livre, etc., €
n&o o questionamento destas relagbes com 0s contex-

tos dos diferentes grupos sociais.

Uma concepgéo de Educagao Fisica que ndo considera os sujeitos em suas
especificidades e visbes de mundo, acaba por reforgar um ideério de “corpo ma-
quina”, um corpo meramente fazedor de coisas. Sem considerar a historicidade
dos sujeitos, contribui-se com o reforco dos esteredtipos e com a invisibilizagdo de
grupos ndo hegemonicos. Levar outras epistemologias ao didlogo com os sujeitos
€ somar-se as lutas que outros, antes que nds, comegaram.

Por uma educacao fisica antirracista

Apos o fim da ditadura civil militar e o retorno a democracia, no final dos anos
1980, a Educacéo Fisica percorre caminhos com potencialidades libertadoras, pois
€ provocada a dialogar com outros paradigmas de saberes. Nesta outra forma de
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dialogo, o corpo, em uma perspectiva predominantemente bioldgica, e o discurso
higienista e esportivista, dava lugar a um olhar voltado para as questbes das clas-
ses sociais. Essa perspectiva busca incorporar uma praxis que coloque os olhares
das classes subalternizadas na centralidade de sua materializacdo, com vistas a
contribuir com a superagao das hierarquizagdes entre 0s sujeitos, por meio de uma
“hegemonia popular”.

A obra Metodologia do ensino de educacéo fisica (2012), a qual a primeira edi-
¢cao é de 1992, de autoria de um grupo de seis autores, e também conhecida como
Coletivo de Autores, € ainda muito discutida (inclusive sendo tema de dissertacoes e
teses), virou forte referéncia com relacao a outra forma de pensar o curriculo € a pra-
xis em Educacéo Fisica, e traz como proposta curricular uma “pedagogia emergen-
te” que “busca responder a determinados interesses de classes, denominada aqui
de critico-superadora” (SOARES; TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR,;
BRACHT, 2012, p. 27).

Neste movimento, dialogar com outros saberes impoe outras abordagens. E
assim, a concepgao da cultura corporal “contribui para favorecer a organizagéo do
trabalho docente dos professores de Educacéo Fisica nas escolas e na formacao
docente” (CARVALHO, 2017, p. 254). Desse modo, entendo o que € defendido pelo
Coletivo de autores (2012) s&o reais progressos relativos ao trato pedagoégico da
Educacéo Fisica, e a ratificacdo desta, como pratica pedagogica. Como afirmam
as/os autoras/es:

[..] uma prética pedagdgica surge de necessidades
sociais concretas. Sendo a Educacgéo Fisica uma pra-
tica pedagdgica, podemos afirmar que ela surge de
necessidades sociais concretas que, identificadas em
diferentes momentos histéricos, dao origem a diferen-
tes entendimentos do que dela conhecemos ((SOA-
RES; TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR,;
BRACHT, 2012, p. 50).

A concepgao da cultura corporal com sua potencialidade de estabelecer dialo-
gos com outros saberes, nos permite a aproximagao com outras epistemologias,
como os saberes afro-diaspoéricos, os quais se referem a Lei n° 10.639/03 (BRASIL,
2003) que alterou a LDB, e estabelece a obrigatoriedade do ensino de histdria e cul-
tura afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental
e médio; e sendo assim, “é resultado de agéo politica e da luta de um povo, cuja his-
téria, sujeitos e protagonistas ainda sédo pouco conhecidos” (GOMES, 2012, p.104).

Estou convencido que a Lei n° 10.639/03 (BRASIL, 2003) é um avanco, e uma
medida indispenséavel para a construcdo de curriculos escolares mais condizen-
tes com a realidade social brasileira. Nao ignoro, porém, que a simples elaboragdo
de leis seja suficiente para reverter os prejuizos seculares sofridos pela populagéo
negra brasileira. Os processos histéricos/epistemoldgicos pelos quais a Educacao
Fisica vem percorrendo e aliando-se a outras lutas, ndo torna a ruptura com praticas
e ideias tradicionais mais faceis. Romper com o instituido é sempre tarefa das mais
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dificeis, o que tornam as aliangas e adesodes, pontos fundamentais para os avancos
sociais.

E nesse sentido que destaco uma conquista recente que se tornou histérica nos
percursos da Educacao Fisica no Brasil, a criagdo do Grupo de Trabalho Tematico
(GTT 13) que trata das Relacdes Etnico-raciais no Colégio Brasileiro de Ciéncia do
Esporte (CBCES).

O CBCE ¢é uma entidade cientifica a nivel nacional estruturada por Secretarias
Estaduais € GTT’s, criada em 1978. Reune pesquisadores/as vinculados/as a es-
tudos relacionados com a Educacéo Fisica. Ao longo de sua existéncia, a entidade
cientifica vem acompanhando as discussdes mais relevantes para a comunidade
académica e para a sociedade em geral, adaptando suas perspectivas e suas atu-
acoes a essas demandas. Nao sem suas proprias contradicoes, vem avangando,
ampliando suas acoes e se dedicando a robustecer as lutas contra hegemonicas.
E responséavel pela edicdo da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte e pela reali-
zacao do Congresso Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CONBRACE) que acontece
a cada dois anos, e tem suas tematicas vascularizadas pelos congressos estaduais
€ regionais.

Como nas lutas negras seculares, alguns movimentos com propdsitos emanci-
patorios surgem dos subterraneos, por meio de acdes miudas; e como forma de
transgressoes, no percurso por uma Educacao Fisica antirracista, esse fluxo seguiu
0 mesmo trajeto. As producdes que problematizam as questdes etnicorraciais com
a Educacéo Fisica, ja vem sendo construidas ha algum tempo, vinham sendo pu-
blicadas em outros espacos. Mas a partir da iniciativa de jovens professores, estu-
dantes de mestrado e da graduacao, por intermédio de um manuscrito, foi feita a
proposta de criacéo do GTT Relacdes Etnico-raciais do CBCE. O parecer de andlise
da criagao do GTT diz o seguinte:

Em 19 de setembro de 2019, em Natal, durante assem-
bleia realizada no XXI Conbrace e VII Conice, a cria-
cao de um GTT voltado as questdes étnico-raciais foi
demandada ao CBCE com a entrega de um manus-
crito assinado por trés proponentes: Pamela Tavares
Monteiro (mestranda/UFES), Bruno Henrique de Paula
(mestrando/UFMG), Ramon Matheus dos Santos e Sil-
va (graduando/UFES) (p. 01).

No manuscrito, com cerca de 20 (vinte) linhas, a proposta traz uma breve discus-
sdo sobre a relevancia da criacdo do GTT, cita alguns autores e traz a Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003) para reforgar a necessidade e a urgéncia do atendimento a deman-
da. Convém destacar que a criagcdo da lei foi fruto da militincia dos Movimentos
Sociais, e discutida ha cerca de 40 (quarenta) anos atras. Com a proposta feita, per-
correu os tramites administrativos previstos nas normas do CBCE para ser votado
no CONBRACE/2021.

3  https://www.cbce.org.br/
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Enqguanto os tramites administrativos seguiam seu curso, as/os pesquisadoras/
es das relagdes etnicorracias faziam verdadeira campanha para que a proposta de
criacao do GTT fosse aceita. Se organizaram a nivel nacional com a realizagao de
um calendario académico com um ciclo de palestras que durou cerca de um ano.
Testemunhei uma gigantesca mobilizacdo de pesquisadoras/es de diversas areas
em apoio a criacdo do GTT Relacdes Etnico-raciais.

No Estado do Rio de Janeiro, que sempre teve um protagonismo destacado
nas lutas contra hegemdnicas, com grande destaque nas lutas antirracistas através
do movimento blackpower, do samba, do soul, do funk e de outras agdes artisticas
e politicas desde séculos passados, a Secretaria Estadual (CBCE-RJ) promoveu
debates em que a discussao da tematica relagdes etnicorraciais e a criacao do GTT
estivesse na centralidade. Contudo, foi no IV Encontro Estadual do CBCE-RJ/2021
- As Ciéncias e a Promocao da Vida, realizado nos dias 12, 13 e 15 de julho que a
discussao ganhou maior visibilidade.

No XXl COBRACE - Educagéo Fisica e Ciéncia do Esporte no Tempo Presente:
Defender Vidas, Afirmar as Ciéncias, 0 parecer que recomendava pela criagao do
GTT - Relagdes Etnico-raciais foi apresentado e votado, sendo em seguida apro-
vado. Era a histéria sendo escrita naquele momento. A coroagéo pela conquista de
mais um degrau nas lutas sociais e na transformacao da sociedade na direcao de
fazé-la menos desigual.

Os movimentos histéricos que buscam a superagéo da realidade social segre-
gadora ndo vém de hoje, a medida que os saberes que tem potencialidades de
interferir positivamente nas questdes e nas relagcbes sociais vao sendo produzidos
e disseminados, vao também se acumulando e dando corpo as lutas. E assim que
0s saberes emancipatorios produzidos pelos africanos e pelos afro-brasileiros nos
ajudam a construir outras formas de resisténcia.

A percepcao que tenho é o que CBCE, desde sua criagao, e os movimentos
negros contra hegemaonicos, sempre caminharam paralelamente, mas em estradas
diferentes. E conforme as mudancas sociais foram acontecendo, outros sujeitos
foram ocupando o espaco da entidade cientifica, trazendo consigo outras deman-
das, outros olhares e outros saberes; até que em um determinado momento, os
saberes afro diasporicos perceberam as brechas e conseguiram ocupar mais esse
espago, mesmo em um contexto complexo, onde um governo, que desvaloriza a
vida e as pessoas, tenta a todo momento desqualificar visdes de mundo diferentes
daquelas consideradas por ele, como ideais.

Aquelas ideias do racismo cientifico disseminadas pelos “homens da sciéncia”
do século XIX continuam por ai, com toda forga, s6 esperando uma oportunidade
para se manifestarem. Isso ratifica a necessidade de uma vigilancia constante, e da
consciéncia de que é indispensavel que avancemos constantemente. Chegamos a
um momento em que o siléncio e a inércia, definitivamente, ndo sdo opgdes; o Unico
caminho é seguir avangando. E, portanto, tenho a consciéncia que nao sera facil,
porque realmente nunca foi facil, mas permaneco muito otimista, acreditando que
um dia lograremos a, tao desejada, igualdade racial.
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A adesao do CBCE a discussao, em um espaco proprio para as relagdes etni-
corraciais, € uma pista sobre os avancos que venho relatando. Cabe relembrar o
contexto em que o CBCE foi fundado, e hoje as questbes sociais com as mais varia-
das tematicas se fazem presentes e com forca no &mbito desta entidade cientifica.

Coloco um ponto e virgula neste didlogo com um jargdo muito utilizado pelos
espacos de discussao, alguns nao académicos e ocupados por militantes em di-
ferentes frentes de atuagéo, trata-se de uma possivel interpretagéo para Ubuntu,
principio filosofico da cultura Bantu que nos convida a pensar por uma perspectiva
da coletividade, pois “minha existéncia esta conectada ao outro € quando um de
nds vence a vitoria é coletiva”.
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OLHARES SOBRE O GTT CORPO E CULTURA:
NARRATIVA DE UMA TEMATICA PLURAL*

Silvia Maria Agatti Ludorf

Apontamentos introdutoérios

Corpo... 0 que é corpo?

Respostas a essa pergunta normalmente remetem a dimensao bioldgica e ma-
quinica do corpo. Sobressaem os aspectos funcionais, as caracteristicas fisioldgicas
e a dicotomia corpo e alma. No campo cientifico da Educagéao Fisica, esta viséo
também ¢, de certa forma, arraigada, principalmente em decorréncia de fatores his-
téricos ligados a constituicao da area.

Ha algumas décadas, contudo, a significativa incorporagdo de referenciais ted-
ricos, sobretudo das ciéncias humanas, sociais e das artes, nos debates em torno
da temética corpo e Educacéao Fisica, vem possibilitando problematizar dadas com-
preensdes de corpo pautadas em parametros bioldgicos. Outrossim, ampliaram-se,
sobremaneira, as possibilidades de analise em diregéo a concepgdes de corpo que
abarcam as relagbes com a cultura, em uma perspectiva sociocultural, ainda que
sob esta dimensao, varios aportes tedricos possam ser reconhecidos (LUDORF,
2019).

O interesse pela tematica no Brasil acompanha um processo que ocorre nas
mais diferentes areas, uma vez que estudos sobre corpo experimentaram aumento
expressivo a partir da década de 1980 (SHILLING, 2007). Uma das razbes para este
impressionante crescimento, que se prolonga até a atualidade, pode ser pautada
pela afirmativa de Le Breton (1999), de que o corpo é considerado o eixo de relagcao
com 0 mundo, um analista de grande porte para a compreenséo do presente.

Assim, o corpo compreendido como “o lugar e o tempo no qual o mundo se
torna homem, imerso na singularidade de sua histéria pessoal, numa espécie de
humus social e cultural de onde retira a simbdlica da relagdo com os outros e com
o mundo” (LE BRETON, 2008, p. 34) emerge como importante categoria de analise.
No ambito socioldgico, o estudo de Mauss (2003) sobre as técnicas corporais é
reconhecido como pioneiro ao argumentar que 0s usos do corpo séo influenciados
pelos diferentes contextos culturais (LE BRETON, 2008; SHILLING, 2007). Na estei-
ra deste pensamento, as reflexdes sobre este e outros assuntos ligados a corpo e
cultura avangaram consideravelmente.

Em relagdo a Educagéao Fisica, o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE), uma das mais importantes e tradicionais' associacdes cientificas da area,

Texto derivado da palestra apresentada na mesa intitulada “Corpo e saude: agendas em cons-
trugédo”, na Roda de Conversa com GTTs do CBCE-RJ 2021 (GTT Atividade fisica e saude e GTT
Corpo e Cultura), realizada pela Secretaria Estadual do CBCE - RJ.

1 Aentidade completou 40 anos de existéncia em 2020.
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possui um Grupo de Trabalho Tematico (GTT) especificamente voltado ao tema. De
acordo com Baptista e outros (2015), em 1999 foi criado o GTT Memoria, corpo e
cultura, porém, diante da demanda de trabalhos e da consolidacéo destas diferen-
tes areas de estudo, em 2005 ocorreu o desmembramento em dois GTTs. Assim,
foram oficializados o GTT Memdrias da Educagéo Fisica e do Esporte e o GTT
Corpo e cultura (GTTCC), este ultimo, objeto de nossa andlise.

Na visdo de Silva (2020), o CBCE cumpre um relevante papel na transforma-
¢cao do campo académico da Educacao Fisica ao promover eventos de forma or-
ganizada e sistematizada, como o Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE) e assegurar espaco de debates e de consolidacao da producao de
conhecimento cientifico no ambito da area. Para a autora, que foi também coorde-
nadora do GTTCC durante dois mandatos:

A busca por territérios investigativos, identidades, cor-
pos e relacbes de género, raga € etnia, interagbes cul-
turais entre outros aspectos desenvolvem e ampliam a
producado de conhecimento. Isto porque o ser humano
corporal é também cultural por estar ligado a orien-
tagcbes culturais e sociais que se impdem, permeado
pela historia pessoal e da humanidade (SILVA, 2020,

p. 9).

Ao longo de mais de 20 anos, portanto, o GTTCC é palco de uma série de
discussodes relacionadas a corpo e cultura e suas relacdes com a Educacéo Fisica
e ciéncias do esporte, abrindo espaco para multiplas possibilidades de aborda-
gem desta teméatica. Alguns trabalhos ja trataram da produgéo cientifica derivada do
GTTCC, como sera visto ao longo deste texto. Porém, mais do que revisar ou com-
pilar os dados, pretende-se langar olhares sobre alguns aspectos relacionados ao
processo de constituicdo do GTTCC, na perspectiva de quem o vivencia ha muitos
anos, seja como docente, pesquisadora ou integrante de sua respectiva comissao
cientifica.

O exercicio da narrativa, por meio do didlogo entre as vivéncias e construgdes
tedricas, de acordo com Molina Neto e Molina (2005), permite identificar significa-
dos atribuidos a fatos vividos e qualificar as reflexdes de modo contextualizado.
Por este motivo, farei uso de certa licenca didatica para construi-la, uma vez que a
invocagéo de determinados nomes ou detalhes neste manuscrito, ao contrario de
obedecer a uma logica temporal ou de haver preocupagdo com um resgate histoéri-
co do GTTCG, é resultado das lembrangas do vivido e suas conexdes com minha
trajetéria académica.

O proposito deste texto, portanto, € exercitar uma narrativa, dentre outras possi-
veis ou existentes, sobre a construgcdo do GTTCC como espago de reflexdes e de-
bates, com base nas minhas percepcdes e vivéncias em relagéo a tematica corpo e
cultura no campo cientifico da Educagéo Fisica.
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Primérdios do CBCE: ciéncia tradicional, Educacao Fisica e corpo

Criado em 1978, o CBCE refletia os anseios da época por uma cientificizacao
da Educacéo Fisica, em virtude de uma série de condigdes historicas e contextuais,
atrelada a vertente biomédica e a uma visao tradicional de ciéncia. Na colegao de
e-books em comemoragao aos 40 anos do CBCE?, o primeiro volume traz textos de
alguns de seus ex-presidentes e é possivel conhecer certos elementos envolvidos
no processo de criagdo da entidade.

Nao por acaso, 0 nome da associacao cientifica envolveria os termos Colégio e
Ciéncias do Esporte, em alus&o ao American College of Sports Medicine (ACSM),
como relatado por Araujo (2019). Claudio Gil Araujo era médico e seria o primeiro
presidente do CBCE e, junto de Victor Matsudo, co-fundador do CBCE, compartilha-
vam uma visao especializada em medicina do exercicio.

O contexto de cientificizacdo também seria marcado pela criagdo de cursos de
pos-graduacgao stricto sensu na area. A Universidade de Sao Paulo foi pioneira no
oferecimento do curso de mestrado e de doutorado em Educacéo Fisica:

A demanda por ampliar a fundamentagéo tedrica sur-
giu no final da década de 1970, quando se reconheceu
a necessidade de incluir na grade curricular novas dis-
ciplinas, tanto de natureza biolégica como psicolégica
e social. Nesse periodo, a Escola passa por uma fase
de transigéo para um aprofundamento académico, cul-
minando, em 1977, na criagdo da pds-graduacao em
nivel de Mestrado e, em 1989, de Doutorado. Ambos
os programas foram pioneiros na América Latina (ES-
COLA DE EDUCACAO FISICA DA USP, 2021).

A criagéo de eventos académicos e laboratérios também constituiam elementos
associados a esse processo. Assim, foi criado o Laboratério de Fisiologia do Exerci-
cio (Labofise), da Universidade do Brasil, atual UFRJ, coordenado a época pelo Dr.
Mauricio Leal Rocha (FIGUEIREDO, 2021), o primeiro no ambito brasileiro. A UFRJ,
em 1979, também implantaria o curso de mestrado em Educacao Fisica e reverbe-
rava as tensdes vigentes na area, “[...] tendo seus agentes desenvolvido estratégias
ativas de apropriacao das distintas influéncias no campo” (BAPTISTA, 2019, p. 17).

Para Bracht (1998), a onda cientificista esteve atrelada fortemente ao fendbmeno
esportivo e nao repercutia apenas no Brasil, alids, chegaria aqui com certo atraso,
e o CBCE seria importante neste contexto, como produto e produtor de ciéncia, no
caso, atrelada as ciéncias do esporte em suas aplicagdes centradas na performan-
ce e na saude, com pouco espaco a educagao.

As décadas de 1970 e 1980, consequentemente, se constituiram em periodos
intelectual e politicamente movimentados na Educacéo Fisica, em parte decorrentes
de discussbes sobre seu estatuto epistemoldgico, da criagdo de comunidades de

2 Ver em: https://www.cbce.org.br/repositorio/colecao-40-anos
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pesquisadores ligados as ciéncias do esporte e as vertentes sociocultural e peda-
gbgica® e de tensdes no campo cientifico. Manoel e Carvalho (2011) apresentam
sintese dos debates em torno da identidade da area, com destaque ao cenario da
pos-graduacao em Educacéo Fisica, demonstrando como se configurava essa plu-
ralidade epistemoldgica até os anos 2000.

O CBCE, neste contexto, representava instancia tanto de congregacao e disse-
minacao de conhecimento cientifico, como de disputas politicas, bastante retrata-
das por outros olhares (ARAUJO, 2019; BAPTISTA, 2019; BRACHT, 1998; DAOLIO,
1980).

No que se refere a tematica corpo e cultura no &mbito do CBCE, é importan-
te registrar que tanto esta como outras néo eram tratadas em féruns especificos
ainda, visto que somente ao final da década de 1990 seriam criados os Grupos
de Trabalhos Tematicos (GTT). Entretanto, cabe recuperar uma palestra proferida
por Carmen Soares no Xl Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, posterior-
mente publicada em formato de artigo (SOARES, 2003). Trata-se de uma das mais
renomadas autoras sobre corpo e cultura, inclusive com participacdo essencial na
criacédo do GTT Corpo e cultura, como sempre relatado nas reunidées do GTTCC e
devidamente documentado em diferentes publicagdes.

Naquele texto, Soares (2003) realiza uma analise sobre as “muitas histérias” do
CBCE, a partir da consulta a 12 Anais do CONBRACE, de 1979 a 2001 e ressalta
a importancia da entidade como espaco de debates para o constante repensar da
Educacéo Fisica e Ciéncias do Esporte. A autora destaca que: “No CBCE podemos
identificar claramente como o corpo e suas multiplas linguagens vao sendo desna-
turalizados e se vao transformando em objetos capazes de esclarecer um mundo
[..].” (SOARES, 2003, p. 127).

Por 6ébvio, este processo de desnaturalizacao é complexo e demorado, além
de estar enredado por uma multiplicidade de fatores de ordem histdrica e social.
Interessante € notar que o corpo era, de certa maneira, tratado no &mbito do CBCE,
mas sobretudo, em uma perspectiva bioldgica, voltada a salde e ao rendimento.

De acordo com Soares (2003, p. 137): “Os trés primeiros CONBRACES revelam
que 0 corpo, 0 esporte, o exercicio fisico, a EF do escolar (assim ela era chama-
da) ainda n&o sao, de uma forma equilibrada, objetos passiveis de serem tratados
também pelas ciéncias humanas; eles ainda néo revelam sociedades [..]". Assim,
de 1979 a 1985, ainda conforme a autora, notava-se a presenca de determinada
educacao do corpo voltada ao higienismo e a aptidao fisica, ancorada na produgéo
cientifica com aporte das ciéncias naturais.

Analisando-se o0 contexto em que estava enredado o processo de criagéo e fun-
cionamento do CBCE, a prevaléncia da concepcgao de corpo em uma perspectiva
biolégica seria esperada, visto que se edificava um coletivo de pensamento* cons-
truido sobre os pilares da ciéncia tradicional e da area biomédica (LUDORF, 2019).

3 Manoel e Carvalho (2011) sugerem a classificagéo da area da Educagéo Fisica em subareas:
biodinamica, sociocultural e pedagdgica.

4 A nogéao de coletivo de pensamento foi demarcada por Fleck (2010). Em Ludorf (2019), realizo
uma analise sobre concepgdes de corpo na Educagéo Fisica a luz deste autor.
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Desta maneira, o corpo era perscrutado em seu funcionamento e desempenho,
a partir de instrumentos e mensuragoes, uma vez que no paradigma tradicional de
ciéncia, conforme Santos (1999), era necessario fragmentar e quantificar o objeto
para se conhecé-o. Este modelo de ciéncia, com base no modelo empirico-ana-
litico, se aplica particularmente aos estudos da subarea biodinamica (MANOEL;
CARVALHO, 2011) e se harmonizava ao cunho cientificista que a Educacao Fisica
vislumbrava a época.

Acionava-se, assim, a ciéncia no paradigma tradicional para se investigar meca-
nismos fisioldgicos envolvidos na execucao de exercicios e dos esportes, aspectos
envolvidos na aptidéo fisica e saude, biomecénica, assim como outros estudos pau-
tados por uma visao bioldgica do corpo. Destaque-se que, longe de atribuir juizo de
valor a uma ou outra vertente de estudos, reconhece-se que a subarea biodinamica
foi e é essencial para o campo cientifico da Educacgéao Fisica. A intencao aqui é com-
preender como estes elementos marcaram as visdes de corpo vigentes na area,
especialmente nos primeiros anos de existéncia do CBCE.

Retomando Soares (2003) e sua andlise do CONBRACE, a partir de 1985, corpo
e esporte comegam a ser compreendidos como fenémenos sociais:

O esporte emergiu como um fenébmeno também so-
cial, histérico, que explicava sociedades. O corpo era
também uma inscri¢éo viva, um texto no qual as socie-
dades escrevem sua histéria conforme antropdlogos,
sociologos, historiadores e fildsofos ja afirmavam havia
décadas (SOARES, 2003, p. 140).

De fato, o esporte despertava gradativamente mais atengéo dos pesquisadores
ligados as ciéncias humanas e sociais. Apenas a titulo ilustrativo desta pujanca, Pier-
re Bourdieu (1983), socidlogo considerado um dos pensadores de maior influéncia
no século XX, dedicou reflexdes ao campo esportivo. Para Souza e Marchi Junior
(2017), Bourdieu se destaca por ter desenvolvido um corpus tedrico solido e sofisti-
cado que permite compreender a rigor o fendmeno esportivo moderno.

No ambito dos estudos ligados a corpo, principalmente pela caracteristica trans-
disciplinar, também se observa recrudescimento e a utilizagcédo desta categoria de
anadlise atrelada as mais diferentes tematicas. Neste movimento, o corpo passa a
ser tematizado em estudos da historia, educacéo, filosofia etc., além de constituir
especialidades como antropologia e sociologia do corpo (LE BRETON, 2008; FEA-
THERSTONE, 1999).

A Educagéo Fisica n&o ficaria alheia a este desenvolvimento e o CBCE passava
a incorporar, também, aportes das ciéncias humanas e sociais, manifestados em
grande medida em seu principal evento, 0 CONBRACE. Assim, edificavam-se outros
coletivos de pensamento e, consequentemente, estilos de pensamento (FLECK,
2010), compartilhados por comunidades de pesquisadores em uma construcéo
coletiva de outros modos de se fazer ciéncia, que nao apenas aquele tradicional.
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O GTT Corpo e Cultura como galeria tematica

Considerando-se o contexto delineado, em 1997 séo criados os Grupos de Tra-
balho Temaéticos (GTT) no CBCE para atender a determinados agrupamentos in-
vestigativos e as respectivas comunidades de pesquisadores. Esta iniciativa ja fazia
parte do anseio por legitimar outras formas de produzir conhecimento cientifico e
sobretudo, visava possibilitar féruns qualificados para debates.

O GTT Memodria, Corpo e Cultura, por sua vez, foi criado em 1999, mas seria
desmembrado posteriormente, com a criagédo do GTT Corpo e Cultura e do GTT
Memodrias da Educacgéo Fisica e do Esporte, em 2005, apds “longo acumulo de
debates travados no interior da entidade cientifica” (ALMEIDA; CHAVES, 2020, p.
20). Estas autoras, alias, realizam interessante relato e destacam a necessidade de
se aprofundar as tematicas desenvolvidas como uma das razées para a criagao
do GTTCC. Além disso, ressaltam que no primeiro CONBRACE com o GTTCC em
funcionamento, houve nimero expressivo de trabalhos, com distintas abordagens
tedrico-metodoldgicas, 0 que parece ser uma caracteristica deste GTT.

Considerando-se a perspectiva de Santos (1999), pode-se conjecturar que este
movimento se alinharia a uma infinidade de outros, associados a configuracao de
um paradigma emergente de ciéncia. Embora fosse um exercicio especulativo, con-
forme o autor registra, uma releitura da palestra proferida por Santos (1999) apds
mais de 30 anos, revela que algumas teses apresentadas se aplicam ao contexto
de producao cientifica nas mais diferentes areas, como a Educacéo Fisica, reverbe-
radas no CBCE.

Assim, Santos (1999, p. 48) enunciava que os conhecimentos evoluiriam, ndo
por uma fragmentacao disciplinar, mas tematica:

Os temas sado galerias por onde os conhecimentos
progridem no encontro uns dos outros. Ao contrario
do que sucede no paradigma actual®, o conhecimento
avanca a medida que o seu objecto se amplia, amplia-
¢ao que, como a da arvore, procede pela diferenciacao
e pelo alastramento das raizes em busca de novas e
mais variadas interfaces.

Neste raciocinio, o corpo, notadamente associado a cultura, seria uma das ga-
lerias tematicas dentro do CBCE, permanentemente em construgéo a partir de di-
ferentes olhares e referenciais tedricos. Este modo de construir ciéncia, diferente
do paradigma tradicional, se aproxima das abordagens qualitativas em pesquisa e
apresentaria ainda outros elementos a serem destacados.

O primeiro se refere a pluralidade epistemoldgica, reconhecida como interessan-
te caracteristica do GTTCC. A partir da experiéncia acumulada nos processos ava-
liativos e apresentacéo de trabalhos submetidos ao CONBRACE, contudo, o olhar
atento das diferentes gestdes e integrantes da comissao cientifica do GTTCC detec-

5  Manteve-se a grafia original, de portugués de Portugal, fiel a publicagéo.
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tou a necessidade de refinar a sua ementa®. A ideia foi gerar mais especificidade e
clareza as finalidades do GTT, no intuito de demarcar que o GTTCC se ocuparia dos
estudos sobre 0s usos e apropriagcdes do corpo nas diferentes culturas, tradicionais
e contemporaneas, a partir das ciéncias humanas, sociais e das artes (ALMEIDA;
CHAVES, 2020; SILVA, 2020). Deste modo, ainda que sustentados por bases teori-
cas diversas, ha consenso de que os conhecimentos produzidos nos cruzamentos
ao longo desta galeria tematica sao histérica e socialmente construidos.

Um segundo elemento é que o trato da tematica corpo e cultura ocorre a partir
de uma pluralidade metodoldgica. Para Santos (1999, p. 48): “Cada método é uma
linguagem e a realidade responde na lingua em que é perguntada. S6 uma cons-
telacédo de métodos pode captar o siléncio que persiste em cada lingua que per-
gunta.” Assim, distintas propostas metodoldgicas sao possiveis no GTTCC, pois se
conectam a contextos sociais particulares, situados em dados tempo, espaco e cul-
tura. Além disso, a pluralidade metodoldgica pressupde certo grau de liberdade ao
trabalho cientifico, ou maior personalizagao, trazendo a tona formatos diferenciados
do tradicional modelo empirico-analitico.

O terceiro elemento a ser destacado € que a producao de conhecimento cien-
tifico em consonancia ao paradigma emergente, como ocorre no GTTCG, visa o
autoconhecimento. Em nossa interpretacao de Santos (1999), conhecer as légicas
que imperam em diferentes contextos socioculturais permite desvelar alguns dos
sentidos atribuidos aos distintos usos do corpo, em movimento constante de auto-
conhecimento, principalmente porque nos constituimos como objeto e sujeito deste
conhecimento.

Potencialmente, os estudos desenvolvidos com estas caracteristicas permitem
a compreensao dos usos e tratos do corpo, bem como das diferentes logicas que
0s sustentam, a depender do contexto cultural. Assim, possibilitam subsidiar inter-
vengdes que se aproximem aos anseios de cada grupo social, tratando-os em suas
singularidades.

Ao longo das ultimas décadas e principalmente a partir de 2005, entdo, o
GTTCC protagoniza e viabiliza o enriquecimento dos debates em torno de corpo
e cultura no campo cientifico da Educacgéo Fisica, demonstrando amplo espectro
de possibilidades reflexivas e de intervengdes. Algumas delas serdo conhecidas no
proximo item.

Intercruzamentos sobre corpo e cultura no GTTCC

Para se ter uma ideia de como vem se configurando este espaco, apresentarei
alguns exemplos deste rico mosaico em permanente construgéo, a partir de um

6 Segue a ementa atual: Estudos que visam destacar o corpo, a corporalidade/corporeidade, as
praticas corporais com redes de culturas (tradicionais e/ou contemporaneas) enfatizando discus-
soes tedrico metodoldgicas que dissertem acerca de questdes que enfoquem a indissociabilida-
de corpo/cultura a partir de diversas possibilidades nos campos das ciéncias humanas, sociais e
das artes. Disponivel em: https://www.cbce.org.br/gtt/gtt03-corpoecultura
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breve passeio por algumas iniciativas protagonizadas pelas gestdes do GTTCC.
Além disso, percorreremos certos trechos da galeria tematica corpo e cultura em
seus intercruzamentos com outras tantas.

Ao longo dos anos de existéncia do GTTCC, foram organizadas uma série de
iniciativas e atividades, além daquelas associadas ao CONBRACE. A realizacao das
diferentes edigdes do Seminario Corpo e Cultura’, sem dlvida, € uma delas, ao pro-
porcionar forum qualificado para debates e dar visibilidade a trabalhos e discussdes
oriundos de variados contextos socioculturais.

Em 20183, foi realizado IV Seminario Nacional Corpo e Cultura e lll Forum Na-
cional Corpo e Cultura na Universidade Federal de Goias em Goiénia com o tema:
“Corpo e Préticas Corporais: entre os conceitos € a realidade”, na gestao do Prof.
Tadeu Joao Ribeiro Baptista a frente do GTTCC. Na época, fora langado o desafio
de retratar o estado da arte do debate sobre corpo e cultura nas diferentes regides
do Brasil.

Como resultado deste empreendimento, Baptista e Ludorf (2014) organizaram
um numero especial® do periddico Arquivos em Movimento, editado pela Escola de
Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Rio de Janeiro. O conjun-
to de artigos mapeia o trato da tematica nas regides do Brasil e € uma amostra da ri-
queza de possibilidades de estudos e reflexdes em fungéao dos diferentes contextos.

Cabe destacar que a referida edicao especial conta com diversos artigos que
poderiam ser considerados cruciais para as discussdes sobre corpo e cultura em
Educacao Fisica, uma vez que traz o olhar de diversos autores e autoras cujas histo-
rias se confundem a do GTTCC. Um destes artigos é da autoria de Ana Marcia Silva,
no qual realiza “um tratamento mais rigoroso” do termo praticas corporais, relata
parte de sua experiéncia relativa a estes estudos e detecta as condicoes para que
se conforme um conceito. Silva (2014, p. 18) apresenta a seguinte defini¢ao:

Em sintese, pode-se dizer que as praticas corporais
sao fendmenos que se mostram, prioritariamente, ao
nivel corporal, constituindo-se em manifestagdes cul-
turais, tais como os jogos, as dangas, as ginasticas,
0s esportes, as artes marciais, as acrobacias, entre
outras. Esses fendbmenos culturais que se expressam
fortemente no nivel corporal e que, em geral, ocorrem
no tempo livre ou disponivel, com importante impacto
organico. Sdo constituintes da corporalidade humana e
podem ser compreendidos como forma de linguagem
com profundo enraizamento corporal que, por vezes,
escapam ao dominio do consciente e da racionaliza-
¢ao, 0 que lhes permitem uma qualidade de experién-
cia muito diferenciada de outras atividades cotidianas.

7 Almeida e Chaves (2020) realizam um resgate das principais informacgdes sobre estes eventos.

8 Edigéo disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/am/issue/view/692
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Trazer a baila o debate em torno do conceito de praticas corporais no campo
cientifico da Educagéo Fisica € um dos méritos, dentre outros, da autora, que viria
a influenciar fortemente os pesquisadores atrelados as ciéncias humanas e sociais.

Em grande medida, a publicagéo deste dossié subsidiou a publicacdo do capi-
tulo de um livro sobre a pds-graduagao em Educagéo Fisica no Brasil, organizado
pelo CBCE (RECHIA et al, 2015). Junto a varios integrantes da comissao cientifica
da época, o entdo coordenador do GTTCC realizou uma analise critica da produgéao
sobre corpo e cultura entre os anos 2007 € 2013, com base nos Anais do CONBRA-
CE/CONICE (BAPTISTA et al, 2015). Nesta producao, a partir de consolidacéo de
outros dados e de um esforgo de categorizacéo, foram apresentadas as principais
tematicas trabalhadas no GTTCC.

Ordenadas de forma decrescente conforme o nimero de trabalhos recebidos,
sao elas: corpo; género; danga/manifestagdes populares; capoeira; saude/qualida-
de de vida/envelhecimento; tematica indigena; comunidades tradicionais e juvenis;
educacao do corpo, escola e pratica pedagogica; identidade; padrées corporais,
estética, beleza e midia.

E interessante observar como o GTTCC acolhia muitos trabalhos que, possi-
velmente, se encaixariam em outros GTTs ou que ganhariam condicbes de criar
seus proprios foruns especializados. Género, por exemplo, inicialmente era um dos
intercruzamentos com corpo e cultura, mas se constituia em tematica t&o potente
e robusta, a ponto de justificar a criagdo de um GTT® especifico. Os debates sobre
raca e etnia, encampados pelo GTTCC, gradativamente se consolidaram, culminan-
do com a criagéo recente do GTT Relagdes Etnico-raciais™.

Estudos sobre préticas corporais em comunidades e contextos diversos tam-
bém foram sempre alvo das preocupacdes do GTTCC. Manifestagbes populares,
cultura indigena, capoeira dentre outros assuntos fazem parte das pautas ha longa
data, inclusive com a presenca de importantes pesquisadores e pesquisadoras de
diferentes regides do Brasil nas comissoes cientificas ao longo dos anos.

De nossa parte, investigagdes sobre atuacao, trajetérias e envelhecimento do
professor e do profissional de Educacéo Fisica, associados a corpo na contempo-
raneidade, ou entao sobre gerenciamentos do corpo, como 0s que produzimos no
NUcleo de Estudos sociocorporais € Pedagogicos em Educacéo Fisica e Esportes
(NESPEFE™), também foram sempre acolhidos pelo GTTCC.

Além disso, outras teméaticas foram objeto de analise, em interface com os dife-
rentes GTTs, tais como epistemologia, salde, educagéo fisica escolar etc. Assim, a
construgéo de conhecimentos por meio da galeria tematica ocorre continuamente,
em sua complexidade e na congruéncia dos saberes, fugindo a certa ortodoxia
disciplinar.

9 GTT 07 - Género, criado em 2013. Ementa, integrantes e demais documentos disponiveis em:
https://www.cbce.org.br/gtt/gtt07-genero

10 GTT 13- Relagbes Etnico-raciais, criado em setembro de 2021. Ver em: https;//www.cbce.org.br/
gtt/gtt13-relacoesetnico-raciais

11 Ver em: http://nespefe.blogspot.com/
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Parte desta pluralidade pode ser vista no livro comemorativo dos 40 anos do
CBCE (SILVA; ATHAYDE; LARA, 2020), ao trazer emblematicamente, um capitulo
de Jocimar Daolio, um dos autores pioneiros a trazer referenciais antropoldgicos € a
realizar a discussao sobre corpo e cultura no @mbito da Educacéo Fisica (DAOLIO,
2020).

Ainda que n&o caiba realizar uma resenha deste livro, € importante destacar te-
maticas ainda nao mencionadas que sao pertinentes e caras ao GTTCC, pois trans-
passam a galeria tematica corpo e cultura, tais como: corporeidade e cultura negra
na Educacéo Fisica escolar; expressoes de fé e religiosidade; corpos e performance
como enunciados de arte; atualidade do pensamento de Marcel Mauss; diversida-
des e interculturalidade critica na escola; e emergéncias atuais — corpo politico.

Nos dizeres de Silva (2020, p. 15):

A poténcia cientifica, o desenvolvimento humano, a li-
berdade, na producdo do conhecimento, passa pela
explicitacao e pela centralidade do corpo e da cultura.
E também pela busca de emancipagdo humana, po-
litica e social, 0 que significa dizer uma produgéo do
conhecimento comprometida com a vida digna e justa.

Para concluir

Exercitar esta narrativa sobre o GTTCC foi um processo constituido de redesco-
bertas, resgate de memorias e retomada de leituras, que leva a reflexdo, tanto sobre
as trajetorias percorridas como sobre os desafios que ainda se colocam a frente.

Desde as primeiras aspiragdes cientificas em torno da criagdo do CBCE, um
longo, arduo e vigoroso processo vem sendo construido, mas continuamente novas
questdes se impdem no desbravamento da galeria tematica corpo e cultura.

Em contexto impensavel de dificuldades para se produzir ciéncia, de precariza-
cao das condigbes de trabalho e de saude e, principalmente, de precarizacéo da
vida, a missao de formagao humana e profissional assume ainda mais importancia.

Assim, mais pautas emergem e necessitam dos olhares cientificos e artisticos
para serem compreendidas. Tratar de corpo e cultura implica na necessidade de au-
toconhecimento, como mencionado, mas também, de autocritica constante. Afinal,
que corpos tém sido visibilizados ou invisibilizados na area de Educacéo Fisica e em
suas diferentes interfaces? Quais corpos tém (ou ndo) acesso as praticas corporais,
a saude, a educacgéo, a vida?

Finalizo com este trecho de Vivian Pontin e sua pergunta provocativa... Destaque-
-se que foi redigido antes da pandemia:

[..] a0 dizer da produgéo de conhecimento na Educa-
céo Fisica e Ciéncias do esporte, a questao que pode-
ria surgir &: Sera que esse corpo fragilizado pela corda
bamba, pelas lutas diarias, contagiado pelas artes, in-
comodado com os rumos que a sociedade esta apon-
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tando, sinalizando, flertando, sera que ele esta nessa
producado de conhecimento? (PONTIN, 2020, p. 154).
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O COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIA DO ESPORTE
COMO COMPONENTE SIGNIFICATIVO NO
DESENVOLVIMENTO “ACADEMICOFORMATIVO” DE
UMA PROFESSORA DE EDUCACAO FiSICA

Neyse Luz Muniz

Introducao

Ao ser convidada pela atual gestdo da Secretaria Estadual do Rio de Janeiro
(SE/CBCE/RJ) do Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte (CBCE), na pessoa da
Prof. Dra2 Rosa Malena de Araujo Carvalho1, senti-me extremamente honrada pelo
espaco que me foi proporcionado para partilhar as experiéncias por mim adquiri-
das em diferentes instancias dessa instituicao, a qual considero fundamental como
campo de compartilhamento das produgdes realizadas em diferentes areas de co-
nhecimento da Educacéao Fisica, e de crescimento académico, politico e social. Tal
instituicao se propde a influenciar politicas publicas voltadas a Educacao Fisica/
Ciéncias do Esporte, promovendo debates junto a seus associados a fim de possi-
bilitar seu posicionamento frente ao avango de politicas governamentais ditatoriais
que sado mascaradas em discursos de uma pretensa democracia.

No desafio de narrar minha participagédo no CBCE, busco, em minha memaria,
acontecimentos que reverberam uma dimensao que &, ao mesmo tempo, individual
e coletiva, como destaca Pollak (1992) ao discorrer sobre a relagdo que se estabe-
lece entre memoria e identidade social, acontecimentos que sé&o ressignificados
quando narrados no tempo atual. Tendo isso em vista, inicio esta minha narrativa
relatando o quanto hoje ressignifico minha insergao no CBCE como tendo sido fun-
damental para meu crescimento “identitario formativo”. Ao optar pela utilizacéo da
juncéo dessas duas palavras-conceitos, aproximo-me da forma de escrita adotada
nos estudos nos/dos/com os cotidianos (OLIVEIRA, 2012), para marcar minha in-
tencdo em destacar o sentido de indissociabilidade presente na formacéo de minha
identidade académica docente nos espacos/tempos vividos no CBCE.

Minha associacao ao Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte acontece no
ano de 1997, quando passo a fazer parte do quadro de associados dessa institui-
¢ao cientifica, incentivada pelo Prof. Dr. Victor Andrade de Melo?. Nesse momento,
minha participacéo no campo da pesquisa ainda dava seus primeiros passos. Ainda

1 AProfaDra Rosa Malena Carvalho é professora do Instituto de Educacéo Fisica da Universidade
Federal Fluminense - UFF e também ¢é a atual Secretéaria da Secretaria Estadual do Rio de Janeiro
e integrante do Grupo de trabalho Tematico Escola da Secretaria Estadual/RJ.

2 O Prof. Dr. Victor Andrade de Melo é professor da Universidade Federal do Rio de Janeiro e foi
Secretario | da Secretaria Estadual/RJ no biénio 1997/1999.
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me encontrava na fase de construcao de minha dissertacao de mestrado intitulada
Influéncia do pensamento pedagogico renovador da Educagéo Fisica: sonho ou
realidade? (MUNIZ, 1996). Na elaboracéo dessa dissertacao, aproximei-me de pro-
fessores/pesquisadores com quem mais tarde tive o prazer e a alegria de estabele-
cer um dialogo presencial nos tempos/espacos vividos nas diferentes instancias do
CBCE, como o Prof. Dr. Valter Bracht®, a Prof.2 Dr2 Carmem LUcia Soares*; a Prof.a
Dra Celi NelzaZUlke Taffarel®; o Prof. Lino Castellani Filho® e o Prof. Dr. ElenorKunz’,
dentre outros.

Considero o CBCE a entidade representativa da area da Educacéo Fisica/Ci-
éncias do Esporte que se constitui como um espaco marcado por lutas politico-a-
cadémicas e por debates epistémicos no campo profissional e cientifico. A historia
do CBCE nos tem mostrado que nossa entidade ndo tem se preocupado apenas
em juntar pesquisadores e divulgar suas pesquisas. Muitos foram os embates viven-
ciados no ceio do CBCE nas décadas de 1970, 1980 e parte da década de 1990,
marcados por dois grupos que possuiam visdes contrarias quanto ao caminho epis-
temoldgico e politico que deveria predominar no CBCE?. Quando inicio minha parti-
cipacéo na Secretaria Estadual/RJ, as lutas eram de outra natureza, mas marcavam
0 posicionamento da instituicao na vida académica e politica em nosso estado.

A participacao na Secretaria Estadual do CBCE/RJ

Minha primeira aproximagao da Secretaria Estadual do CBCE/RJ ocorreu no
ano de 1997, sucedendo o processo eleitoral conduzido pela Prof2 Dra2 Fernanda
Simone Lopes de Paiva, que elegeu o Prof. Dr. Marcelo Ribeiro de Castro como
Secretério Estadual, a Prof.2 Dra Marcia da Silva Damazio como Secretaria Adjunta
e a Profa Dra Alessandra Valéria Vicente da Silva como Tesoureira para o biénio
1995/1996. Muitas foram as minhas experiéncias na Secretaria do CBCE/RJ® no

3 O Prof. Dr. Valter Bracht, professor aposentado pela Universidade Federal do Espirito Santo, tam-
bém foi presidente do CBCE no biénio 1991/1993 e no biénio 1993/1995.

4 A ProfaDr2 Carmem Lucia Soares é professora aposentada da UNICAMP.

5 A ProfaDra Celi Nelza ZilkeTafarrel, professora da Universidade Federal da Bahia, também esteve
na presidéncia do CBCE nos biénios 1987/1989 e 1989/1991.

6 O Prof. Dr. Lino Castellali Filho é professor aposentado da UNICAMP.

7 O Prof. Dr.Elenor Kunz é professor aposentado da Universidade Federal de Floriandpolis e presi-
dente do CBCE em dois mandatos, no biénio 1995/1997 e no biénio 1997/1999.

8 Para melhor compreender essa disputa, recorrer ao volume | da produgao sobre os 40 anos do
CBCE. Disponivel em: https://www.cbce.org.br/repositorio/colecao-40-anos.

9 O sentido de experiéncia dado neste texto se aproxima do entendimento de experiéncia edu-
cativa (DEWEY, 1971) que tem como caracteristicas a continuidade e a interacéo, sendo a expe-
riéncia s6 considerada como tal na medida em que somos afetados por uma vivéncia, que, ao
ser realizada, provoca como consequéncia mudancas nas condigdes objetivas dessa vivéncia
posteriormente.
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momento em que me uni a um grupo de professores/pesquisadores, futuros pro-
fessores oriundos da licenciatura plena em Educacgao Fisica da Universidade Es-
tadual do Rio de Janeiro (UERJ) e também a alguns professores/pesquisadores
de outras Instituicbes de Ensino Superior (IES) que, naquele momento historico,
se articularam para a retomada de agdes da Secretaria Estadual do Rio de Janei-
ro (SE/CBCE/RJ)™. E nesse contexto que, a partir de reunides realizadas nas de-
pendéncias da Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, surgiu a vontade
de composicao de uma chapa para concorrer a direcao dessa Secretaria. Assim,
por decis&o conjunta, de acordo com o estatuto do CBCE, foi apresentada, para a
eleicao correspondente ao biénio 1997/1999, a chapa composta pelo Prof. Victor
Andrade de Melo (Secretario), Prof.2a Neyse Luz Muniz (Secretaria Adjunta) e Prof. Dr.
Hajine Takeuchi Nozaki™ (Tesoureiro). Embora eu, o professor Victor Melo e o Prof.
Hagime estivéssemos nominalmente a frente da Secretaria do Rio de Janeiro, como
ja mencionei, muitas foram as pessoas que movimentaram as agcoes de nossa Se-
cretaria nessa gestao.

A partir do momento de nossa posse, implantamos uma série de iniciativas volta-
das a ampliar o quadro de socios da Secretaria Estadual do Rio de Janeiro. Em um
primeiro momento, buscamos, ao mesmo tempo, estreitar a comunicagdo com 0s
socios criando um Boletim Informativo Bimestral da Secretaria, disponibilizado pela
internet, e divulgando da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, que, naquele
momento, era distribuida apenas aos soécios do CBCE em dia com sua anuidade, e
que hoje esta disponivel em formato eletronico™.

Conguanto tivéssemos como intencéo a criagcao da Revista Fluminense de Ci-
éncias do Esporte, essa foi uma agao que nao conseguimos realizar. Porém, outros
movimentos tomaram forma em nossa gestao, como, por exemplo, o primeiro even-
to, em nivel local, realizado nos dias 12 e 13 de setembro de 1997, denominado
Jornada Pré-Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte com o tema: Educacgéao
Fisica/Esporte: renovagdes, interesses e modismos, tema do X Congresso Brasileiro
de Ciéncias do Esporte que iria se realizar na cidade de Goiania.

A jornada foi realizada nas dependéncias da Escola Dindmica de Ensino Mo-
derno - Eden, na rua Jornalista Orlando Dantas, 37, em Botafogo. Foram realizadas
quatro mesas-redondas: a primeira, com a tematica “A globalizacdo e a producéo
do conhecimento em Educacéo Fisica/Esporte”, teve como palestrantes os profs.
Dr. Marcelo Guina Ferreira (UFG) e o Dr. Hugo Lovisolo (UERJ/UGF); a segunda
mesa abordou o tema “Educacgéo Fisica Escolar: renovacdes, interesses, modismos

10 Fizeram parte desse grupo a ProfaDra Ingrid Ferreira Fonseca; o Prof.Dr. Carlos Fernando Ferreira
da Cunha Junior; o Prof.Dr. Luiz Carlos Lira; a Prof2 Fernanda Neves Salazar; a Prof2 Ms. Fernanda
do Nascimento Lopes dos Santos, a ProfaDra Ana Julia Pinto Pacheco; o Prof. Dr. Anténio Carlos
Morais; o Prof. Dr. Marco Antdnio Santoro Salvador; o Prof.Dr. Coriolano Pereira da Rocha Junior,
o Prof. Ms. José Ribamar Pereira Filho e ainda outros professores que fogem a minha memaria
neste momento.

11 O Prof. Dr.HagimeTakeuchi Nozake, hoje, € docente da Universidade Federal de Juiz de Fora.

12 Disponivel em: http://revista.cbce.org.br/index.php/RBCE.
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e globalizagéo”, tendo como debatedores o Prof. Dr. Marcos Santos Ferreira (UERJ),
o prof. Dr. Victor Marinho de Oliveira (UERJ/UGF) e o prof. Dr. Fernando Mascare-
nhas (UFG). O tema da terceira mesa foi “Esporte: renovagao, interesses, modismos
e globalizacé&o” e contou com o Prof. Dr. Mauricio Murad (UERJ) e o Prof. Ms. Marcos
Avelar do Nascimento™ (Rede Estadual de Educagao). A Ultima mesa que provocou
reflexdes sobre “A Educacgéo Fisica na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional teve como palestrantes os professores: Dr. Paulo César Rodrigues Carrano
(UFF) e Ms. José Ribamar Pereira Filho (EDEM/UGF/Rede Estadual e Municipal). O
evento proporcionou aos participantes debates acerca de questdes pedagogicas
e politicas considerando o contexto vivenciado pelo processo de globalizagao. A
participacao no evento foi gratuita aos socios do CBCE, tendo havido 41 associados
inscritos para participacao. Ter participado da organizagao e realizagao desse even-
to me possibilitou compreender meu papel, junto a nossa entidade, em publicizar
e defender os direitos de todos a uma educacgéo igualitaria, publica e de qualidade.
Nessa época, em nivel nacional, foi lancado pelo CBCE um livro que apresenta um
importante debate sobre a inverséo da Educagao Fisica no texto da Lei de Diretrizes
e Bases -LDB e dos Parametros Curriculares Nacionais -PCNs no qual professores
de Educacéo Fisica de renome analisam a legislagdo e o documento no que se
refere as renovacoes, interesses e modismos.

Uma outra agéo implementada durante esse periodo de minha participa¢éo na
Secretaria Estadual do CBCE foi a realizacdo do | CONGRESSO ESTADUAL DE
EDUCAGCAOQ FISICA/CIENCIAS DO ESPORTE, tendo como tema “A Formagao Pro-
fissional em Educacao Fisica/Ciéncias do Esporte”.

Sua realizagao contou com o apoio do Centro Académico de Educacao Fisica
Alberto Latorre de Faria (UERJ), do Centro Académico de Educacéo Fisica da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e com os palestrantes que aceitaram
muito gentilmente nosso convite. Embora tenha demandado um intenso trabalho por
parte de todos os sécios envolvidos com nossa Secretaria, foi também um tempo/
espaco de enorme aprendizado e crescimento académico, politico e cientifico. O
Congresso se realizou nos dias 17, 18 e 19 de setembro de 1998, nas dependén-
cias da Faculdade de Educacao da UFRJ, no campus da Praia Vermelha. Tivemos
participacdo de palestrantes de qualidade reconhecida em todo pais que muito
contribuiram para nossas reflexdes acerca da formacao profissional a partir de di-
ferentes campos de conhecimento. No dia 17 de setembro, contamaos, na mesa de
abertura, com a participacao da Prof.2 Dr2 Celi Nelza ZUlke Taffarel (UFPE) e do Prof.
Dr. Lamartine Pereira da Costa (UGF) brindando-nos com reflexdes relacionadas ao
balanco e perspectivas relacionados a Formagao Profissional em Educacao Fisica

13 In memorian- O prof. Ms. Marcos Avelar do Nascimento foi encontrado desacordado no patio da
escola publica em que lecionava no dia no dia 15 de margo de 2007, vindo a falecer no dia 20
de margo de 2007. O professor sempre esteve presente nos eventos da area da Educagéo Fisica
escolar, como o | ENFEFE, compartilhando conosco os conhecimentos adquiridos na préatica
docente. Também foi autor de um livro junto com o prof. Dr. Victor Mello em que socializaram suas
experiéncias com o que denominaram de “Olimpiada da Amizade”. Esse livro foi uma produgéo
bancada pelos seus autores.
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e Ciéncias do Esporte. Ainda no dia 17, no periodo da tarde, realizou-se um painel
com a Prof.2 Dr.2 Silvana Vilodre Goellner (UFRGS), o Prof. Dr. Hugo Lovisolo e o Prof.
Ms. Eugénio da Silva Corréa (UCB/UnESa) cuja teméatica abordada foi “A pesquisa
no ambito da Formagao Profissional: da iniciagéo cientifica a pds-graduagao”.

No dia 18 de setembro, pela manhd, houve a realizagdo de mais um painel,
agora voltado a reflexao sobre “Inovagdes na Formagéao Profissional em Educacéo
Fisica/Ciéncias do esporte: algumas mudancas curriculares”. Participaram desse
momento enriquecedor o Prof. Ms. Guilherme Borges Pacheco Pereira (UGF) te-
matizando “Os cursos de Formacao de Tecnodlogos”; a Prof.2 Ms. Sénia Leitao da
Cunha Figueiredo (UFRJ) com a tematica “O bacharelado em Educacéao Fisica/
Ciéncia do Esporte”; a Prof.2 Dra Celi Nelza ZUlke Taffarel (UFPE) falando sobre “A Li-
cenciatura em Educacao Fisica/Ciéncia do Esporte” € o Prof. Dr. Luiz Alberto Batista
(UERJ) contribuindo com o tema “O Curriculo Profissionalizante”.

No dia 19 de setembro, encerramos o Congresso pela manha com a mesa que
tive a honra de dividir, com a Prof.2 Dr.2 Suraya Cristina Darido (UnESP/Rio Claro),
reflexdes sobre “A formacgao e o preparo para a realidade profissional”. Nessa oca-
sido, trouxe, para nosso dialogo, questdes que se fizeram presentes na pesquisa
que realizei em minha dissertacao de mestrado. Esse se constituiu em um momento
singular de intenso aprendizado e de socializagao das inquietagdes relacionadas as
contribuicdes da producao académica da Educacéo Fisica voltada a escola, pro-
duzida no final dos anos 1980, inicio dos anos 1990, para intervencao pedagodgica
considerando a relacao dialética de unidade entre a teoria e a pratica, na efetivacéo
de uma praxis pedagodgica (RESENDE, 2001).

O Congresso ainda contou com o desenvolvimento de cinco cursos, a saber:
A Formacéo Profissional para a Escola, ministrado pela Prof.2 Dr.2 Silvana Vilodre
Goellner (UFRS); A Formacao Profissional para o Esporte, aos cuidados dos Profs.
Dr. HajineTakeuchi Nozaki (UFJF) e Dr. Alvaro de Azevedo Quelhas (UFJF); Forma-
cao Profissional para o Lazer, conduzido pelo Prof. Dr. Victor Andrade de Melo e
Prof2 Dra Angela Brétas Gomes dos Santos (UFRJ); A Formagéo Profissional para o
Fitness, Prof. Dr. Jefferson da Silva Novaes (UFRJ) e o curso Formacao profissional
para a Danca que teve a frente a Prof.2 Dr.2 Ana Julia Pinto Pacheco. Participaram do
evento por volta de 200 pessoas vindas de sete Estados diferentes, realizamos 57
novas associagdes e 15 renovacdes, atingindo nossas expectativas, seja no que diz
respeito a ampliagdo do quadro de socios, como também com relacao a se cons-
tituir em um rico espacgo de debates e polémicas presentes na Educacao Fisica no
momento de realizacao do evento.

Penso que ainda ha uma acao que merece ser aqui mencionada, realizada no
dia 26 de novembro de 1998 na UERJ. Trata-se de um debate que reuniu o Prof.
Dr. Hajine Takeuchi Nozaki e Prof. Ms. Jorge Steinhilber sobre o tema “Os Con-
selhos Federal e Estaduais de Educacao Fisica”. Procuramos, na ocasiao, trazer
para o debate opinides opostas a criagcdo da regulamentacao da profissao, uma
questao polémica que se fazia presente na area da Educacéao Fisica e que merecia
ser debatida para esclarecermos nossos associados, a fim de substanciarmos uma
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tomada de posicéao coletiva e que, no caso do CBCE/RJ, se mostrou contréria a
regulamentacéo.

Ainda tivemos a oportunidade de nos juntarmos as Secretarias da regiao sudes-
te na realizagéo do | Congresso Regional Sudeste do Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte, considerado como uma jornada pré-CONBRACE, realizado de 9 a 11
de abril de 1999, na UNICAMP. Tive a oportunidade de participar como ouvinte
nesse evento que teve como tematica central “Educacgéo Fisica e Ciéncias do Es-
porte: Intervencéo e Conhecimento”.

Nao posso deixar de fazer mencao ao apoio que recebemos da Direcao Na-
cional na concretizacdo de nossas agdes, direcao nacional que, nesse periodo, era
presidida pelo Prof. Dr. Elenor Kunz — UFSC, e todos os componentes da diretoria
da DN. Com eles, tive a oportunidade de experienciar o que Ibiapina (2008) chama
de um trabalho coletivo colaborativo que até hoje busco nas relagdes coletivas que
estabeleco em minha vida.

Minha participagédo na organizacao, realizagdo e como ouvinte nesses eventos
me deu a certeza de que o CBCE nao é e nao pode ter apenas 0 compromisso
de congregar, de forma fechada e descontextualizada, seus pesquisadores e suas
pesquisas. Os momentos singulares que pude experienciar em contato com todos
os participantes, conferencistas e congressistas, momentos em que ciéncia, politi-
ca e educacgao se articularam apontando preocupacgdes frente ao desrespeito dos
governantes, fizeram com que eu me aproximasse ainda mais de outros espagos
do CBCE na luta por agbes que alavanquem transformagdes sociais, no estabe-
lecimento de referenciais éticos e politicos na producéo e socializacao do conhe-
cimento, na formacao profissional e na implementacao de politicas publicas que
verdadeiramente estejam a favor de uma sociedade justa para todos.

Em 1999, o mesmo grupo que esteve presente na gestao do biénio 1997/1999
compbs uma chapa para participar da eleicéo para a gestado 1999/2001. A chapa
“Ciéncia e Democracia: nosso sonho ainda ndo terminou” ficou assim composta:
Secretario - Prof. Dr. Carlos Fernando Ferreira Cunha Junior; Secretéria Adjunta -
Prof.a Dra Ana Julia Pinto Pacheco e Tesoureiro - Prof. Dr. Luis Carlos Lira. Nesse
momento, sem deixar de estar junto ao grupo que estava a frente da Secretaria es-
tadual/RJ, aproximei-me de outro espaco do CBCE que ajudei a organizar e que fez
Com gue 0 meu eu-pesquisadora ganhasse poténcia e um novo significado. Estou
falando do primeiro Comité Cientifico do Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Escola.

A participacao no Grupo de Trabalho Tematico (GTT) - Escola

O Grupo de Trabalho Tematico- GTT do CBCE se constitui em um espago or-
ganizativo que tem como objetivo juntar pesquisadores com interesse comum de
uma determinada tematica, a fim de que possam refletir, produzir e socializar co-
nhecimentos. Também tem o propdsito de sistematizar o processo de producao
de conhecimento a fim de subsidiar as acoes politicas das instancias executivas do
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CBCE, nos assuntos relacionados ao campo escolar. Esse coletivo™ é eleito a cada
dois anos no Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CONBRACE

A Eleicao dos Comités Cientificos (CC) para auxiliar os respectivos coordenado-
res ocorreram de forma efetiva no CONBRACE de Florianopolis. Foi nesse momen-
to historico para nossa entidade que sou indicada para o comité cientifico do GTT
Escola. Isso posto, passo a narrar o que efetivamente experienciei quando de minha
participacao no Comité Cientifico do GTT - Escola e como a partilha que ocorreu
nesse tempo/espaco me tocou, me fez quem sou hoje, permitindo-me, no tempo/
espaco presente, explicar o passado, 0 experienciado, produzindo minha subjetivi-
dade ao escrever sobre mim mesma.

Ao revisitar esse periodo a partir de fragmentos da minha memaria, considero
minha participacéo no primeiro Comité Cientifico do GTT Escola, em nivel nacional,
COmoO um marco representativo de meu amadurecimento “académico formativo” e
meu fortalecimento como pesquisadora na area da Educacéo Fisica escolar. Ele foi
constituido em uma reuniao nas dependéncias do Hotel Castelmar, na sexta-feira,
dia 17 de setembro de 1999. Apds diversas ponderacdes acerca da pertinéncia da
criacado de um Comité Cientifico para o GTT Escola, dentre elas, o grande numero
de trabalhos enviados para esse GTT (foi o GTT que mais recebeu trabalhos nos
CONBRACES de 97 e 99), o entdo coordenador do GTT Escola, Prof. Dr. Tarcisio
Mauro Vago (UFMG), abriu a participagéo da plenaria para que fossem feitas indica-
¢oes para eleicao da coordenacao e composicao desse primeiro comité cientifico.

Coube ao Prof. Dr. Francisco Eduardo Caparroz (UFES) a coordenacao do GTT
em conjunto com o Prof. Dr. José Angelo Gariglio (UFMG). Compuseram o comité
cientifico a Prof.2 Dr.2 Eliana Ayoub (UNICAMP); o Prof,; Profe. Ms. Neyse Luz Muniz
(UFF); a Prof.a Dra Rosicler Terezinha Goedert (UFP); a Prof.2 Dra. Gislene Alves do
Amaral (na época professora Rede Publica de Ensino de Uberlandia, hoje profes-
sora na Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e atual presidenta do CBCE -
gestao 2021-2023) e o Prof. Dr. Marcilio Barbosa Mendonga de Souza Junior (UPE).
Nessa época nao havia restricdo em relacéo a titulagéo para compor o comité cien-
tifico, por isso a hoje Prof.a Dra Gislene Alves do Amaral (mesmo sem o curso e
mestrado) foi indicada como professora da Educacao Basica.

A gestdo do GTT Escola, no biénio 1999/2001, buscou implementar acées
que pudessem incentivar e solidificar a producao académica relacionada a escola
que pudesse fazer a interlocucéo no debate acerca das problematicas académi-

14 Estruturalmente, esté vinculado a Diregéo Cientifica do CBCE/DN. Hoje os GTTs possuem a figura
de um Coordenador Nacional que tem como responsabilidade auxiliar os coordenadores e 0s
comités cientificos de 14 tematicas - GTT 1 - Atividade Fisica e Saude; GTT 2 - Comunicacao
e Midia; GTT 3 - Corpo e Cultura; GTT 4 - Epistemologia; GTT 5 - Escola; GTT 6 - Formacéao
Profissional e Mundo do Trabalho; GTT 7 - Género; GTT 8 - Inclusao e Diferenca; GTT 9
- Lazer e Sociedade; GTT 10 - Memérias da Educacéo Fisica e Esportes; GTT 11 - Movi-
mentos Sociais; GTT 12 - Politicas Publicas; GTT 13 - Relagoes Etnico-Raciais ¢ GTT 14
- Treinamento Esportivo. De acordo com o atual Regimento dos GTTs, estes séo dirigidos por
um coordenador, que precisa ser um pesquisador com a titulagédo de doutoramento, e um Comité
Cientifico cujos pesquisadores devem ter minimamente o titulo de mestre. Esse coletivo € eleito a
cada dois anos no Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CONBRACE.
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cas e politicas que se faziam presentes naquele momento histdrico. Isso porque o
grupo considerou que o GTT nao deveria se fazer presente apenas no momento do
CONBRACE, como era intengao da DN.

Partindo desse principio, mobilizamos momentos de nossa vida para organizar-
mos frentes de didlogo com os pesquisadores do campo escolar. Mesmo que, na-
quele momento, ndo tivessemos ao nosso dispor plataformas que possibilitassem
nossa comunicagao de forma virtual, como estamos vivenciando nos dias atuais,
desafiamo-nos a criar uma Home Page/ Site do GTT Escola do CBCE, que entrou
no ar no ano 2000. Esse trabalho construido coletivamente teve a participacao es-
sencial do hoje Prof. Dr. Omar Schneider (UFES). A pégina que hoje se encontra
desativada, mas guardada no acervo do Prof. Dr. Omar, contém a histdria, as acoes
internas e externas do GTT, relatdrios sobre os trabalhos desenvolvidos pelo CC no
CONBRACE, dentre outras informacoes sobre o GTT no periodo em que a pagina
esteve ativa.

Além disso, também com o auxilio do Prof. Dr. Omar, realizamos conversas virtu-
ais com pesquisadores do campo escolar. Utilizando o “mddulo de conversacao or-
-line do prossiga/CNPQ"* foi possivel realizar, mesmo com as dificuldades de uma
inovagao, debates com os professores Dr. Valter Bracht e Dr. Tarcisio Mauro Vago.

No ano de 1999, o GTT/Escola esteve presente no VI Congresso Espirito-San-
tense de Educacéo Fisica, na cidade de Vitdria/ES que teve como tema “Saber e
Fazer Pedagogico na Educacgéo Fisica. Todos os integrantes da Comisséao Cientifica
e seu Coordenador fizeram parte de mesas e de seminarios introdutorios. A mesa
de abertura foi feita pela Prof.2 Dr.2 Nereide Saviani (PUC/SP) - “Saber e Fazer Pe-
dagogico: Desafios e Possibilidades”. O Prof. Dr. Marcilio de Souza Junior (UPE)
contribuiu participando da mesa “Saber e Fazer Pedagodgico: A Educacao Fisica
como Componente Curricular”, junto com o Prof. Dr. Valter Bracht (UFES) e a Pro-
fa Dra Nereide Saviani (PUC/SP). O Prof. Dr. Francisco Eduardo Caparrdz (UFES),
junto com o Prof. Dr. José Angelo Gariglio (CEFET/MG) e a Prof2 Dr2 Rosicler
Teresinha Goedert (UFPR), participaram da mesa “Propostas Politico-Pedagogicas
para a Educacéo Fisica nos Diferentes Niveis de Ensino: Limites e Possibilidades”.
Dos Seminarios Introdutérios participaram a Prof.2 Dr.2 Eliana Ayoub (FE/UNICAMP)
“Brincando com o Ritmo”, a Prof.a Ms. Neyse Luz Muniz (UFF) “Reflexdes sobre as
Tendéncias Pedagogicas da Educacéo Fisica Escolar”, a Prof.a Dr.a Gislene Alves do
Amaral (Sec. Municipal de Uberlandia/MG) “Conhecimento e Intervencéo na Edu-
cacao Fisica Escolar da Rede Municipal de Uberlandia: formagao continuada e cur-
riculo”, a Prof.2 Dra Rosicler Goedert (Setor de Educacao/UFPR) “Corpo Brincante
& Corpo Mercadoria: que relacao é essa?”, o Prof. Dr. Marcilio Souza Junior (UPE) “A
Educacéo Fisica como Componente Curricular’, e o Prof. Dr. José Angelo Gariglio
(CEFET/MG) “ A Educacéo Fisica no Ensino Médio: do ensino propedéutico para a
educacao basica”.

15 O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPQ disponibilizava um
mddulo de conversacao on-line que era uma inovagéo para a época, oferecido de forma gratuita
e que hoje conhecemos como chat.
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Outra agao importante realizada pelo GTT - Escola nessa gestao, entre os dias
15 e 17 de margo de2001, em Belo Horizonte, foi o planejamento e a organizagéo do
“I Seminario do Grupo de Trabalho Tematico Educacéo Fisica/Esporte do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte”, realizado em conjunto com a Escola de Educa-
¢ao Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG e a Secretaria Estadual
do CBCE/MG. O Seminario teve em sua mesa de abertura a presenca do Prof. Dr.
Miguel Arroyo, proferindo a palestra “A Educacéo Fisica, a cultura e o curriculo na
pratica da escola”. Ainda foi possivel dialogar com o Prof. Dr. Francisco Eduardo
Caparrdz e Luciola Licinio Santos sobre o tema “Contribuicées da Educacgéo Fisica
na constituicdo dos saberes escolares”. Outra tematica abordada foi “A Formagao
de Professores de Educacao Fisica: que saberes? Que habilidades?” na condugéo
das professoras Dr.2 Eustaquia Salvadora de Souza e Dr.2 Anna Maria Salgueiro Cal-
deira. Nesse Seminario, também houve oferecimento de seis oficinas: “A Ginastica
no contexto escolar” - Prof.2 Eliana Ayoub; “A Educacéo Fisica como componente
curricular” — Prof. Dr. Marcilio Souza Junior; “Género e Sexualidade na educagéo
fisica” — Prof.2 Dra Helena Altmann; “O Esporte como conteudo da educacéo fisica
escolar” — Profa. Ms. Neyse Luz Muniz; “Educacéo Fisica escolar e cultura corporal;
uma perspectiva critica” - Prof. Dr. Guilherme Carvalho Silveira e Prof. Dr. Joélcio Fer-
nandes Pinto e “A Danga como componente curricular” — Prof.2 Dra Gislene Alves
do Amaral. O evento foi finalizado com uma prelegao do Prof. Dr. Valter Bracht des-
tacando temas recorrentes e lacunas na producao sobre a Educacéo Fisica Escolar
que se evidenciaram no Seminario.

Em decorréncia da participacao do GTT nesses dois eventos, em parceria com a
editora PROTEORIA, o GTT organizou, na pessoa de seu coordenador, o livro “Edu-
cacao Fisica Escolar: politica, investigacao e intervencao”. Nesse livro se encontram
textos de alguns dos integrantes do comité cientifico e membros do CBCE ligados
a outros GTTs. Essa iniciativa permitiu o estabelecimento de um dialogo proficuo
sobre aspectos que estabelecem relagdes entre a Educacao Fisica escolar, o cur-
riculo, a histéria e a formagao de professores. Além do texto do Prof. Dr. Francisco
Eduardo Caparréz “Discurso e Pratica Pedagodgica: Elementos para a Compreensao
da Complexa teia que envolve a Educacao Fisica na dindmica escolar”’, também en-
contramos o texto do Prof. Dr. José Angelo Gariglio tratando da temética “Proposta
de Ensino de Educacéo Fisica para a escola profissionalizante: uma experiéncia no
CEFET-MG” e o texto do Prof. Dr. Marcilio Souza Junior “O Saber € o Fazer Pedago-
gico da Educagéo Fisica na Cultura Escolar: o que € um componente curricular?”
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Fotografia n° 1- Livro organizado pelo prof. Dr. Francisco Eduardo Caparroz na coordenacéo do GTT/Escola com textos do
| Semindrio do Grupo de Trabalho Tematico educagdo Fisica/Esporte do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
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Francisco Eduardo Caparrdz (org.)
Elenor Kunz
José Angelo Gariglio
Marcilio Souza Janior
Renato Sampaio Sadi
Sandra Soares Della Fonte
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PROTEORIA

Fonte - Acervo da autora

Na busca de apresentar a comunidade académica do GTT o quadro, naquele
momento, de conhecimento ligado a Educacéo Fisica escolar, quando da realizagao
do Xl CONBRACE na cidade de Caxambu, solicitamos ao Prof. Dr. Valter Bracht um
trabalho de demanda dirigida a fim de demarcar as possiveis lacunas que se faziam
presentes na pesquisa ligada a esse campo de conhecimento. Pretendiamos, com
isso, abrir frentes de pesquisas para aqueles que tinham como objeto a Educagao
Fisica escolar.

Participar desse grupo foi um momento de amadurecimento pessoal e profis-
sional para mim. Esse experienciar me levou, inclusive, a aceitar o desafio de conti-
nuar a fazer parte do comité cientifico do GTT Escola por mais uma gestao, dessa
vez com a coordenagéo do Prof. Dr. José Angelo Gariglio. Também se mantiveram
nessa gestao junto comigo a Prof2 Dr2 Gisleine Alves do Amaral e a Profa Dr2
Rosicler Terezinha Géedert (UFP) e se juntaram a nés o Prof. Dr. Antoénio Carlos
Moraes (UFES) e o Prof. Dr. José Alfredo Oliveira Debortoli, além da Prof.2 Anegleyce
Teodoro Rodrigues. Ja tendo adquirido alguma experiéncia na gestao anterior, pude
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estar mais junto do Prof. Dr. José Angelo Glariglio e com meus outros companheiros
de GTT auxiliando nas mais diferentes demandas que se apresentaram. Afastei-me
das atividades de diregao do GTT - Escola no CONBRACE de 2003 realizado tam-
bém em Caxambu, quando o CBCE completou 25 anos de existéncia, mas conti-
nuo enviando para esse GTT os trabalhos produzidos por mim € meus orientados.

Depois do CONBRACE de Caxambu em 2003, ainda estive préxima da Secre-
taria Estadual do Rio de Janeiro, porém, ndo mais presente na diregéo. Estive em
comissdes provisodrias no intento de buscar encontrar um grupo que pudesse movi-
mentar de forma efetiva 0 CBCE/RJ, mas n&o tive muito sucesso. Além disso, outros
compromissos institucionais e pedagogicos me distanciaram do trabalho tanto na
Secretaria quanto no GTT. Minha ultima representagéo do CBCE/RJ junto a nossa
entidade foi no ano de 2005 no XIV CONBRACE/ Il CONICE, realizado em Porto
Alegre. Desde o XVI CONBRACE Il CONICE, fiquei afastada do CBCE e somente
no XIX CONBRACE/VI CONICE, que ocorreu em Vitoria/ES, voltei a enviar trabalho
para o evento.

CBCE a participacao atual

Na viagem de retorno para Niterdi do XX CONBRACE/VII CONICE, ocorrido em
Goiania/GO, recebi uma ligagcéo, ainda no aeroporto, da Prof.a Dr2 Rosa Malena de
Araujo Carvalho, chamando-me para mobilizarmos os socios do CBCE/RJ a fim
de vitalizarmos nossa Secretaria. Aceitei o convite e participei, no inicio de 2018, de
uma reuni@o com a presenca de pessoas interessadas em pensar a retomada de
acoes para movimentar a Secretaria. Ali também foi organizada uma comissao pro-
visoria para articular a eleicao para o biénio 2018/2020, eleita no dia 1 de setembro
de 2018, tendo a Profa Dr2 Rosa Malena de Araujo Carvalho como Secretaria; o
Prof. Dr. Alexandre Palma de Oliveira como Secretario Adjunto e o Prof. Dr. Marcelo
Paula de Melo como Tesoureiro. Meu comprometimento com o importante e inten-
so trabalho nessa gestédo de nossa Secretaria ndo ocorreu da maneira como eu
gostaria, mas o desejo de estar com o grupo construindo acées de fortalecimento
do CBCE em nosso estado foi a cada dia se tornando mais forte.

No ano de 2020, nova eleicao foi realizada e a chapa “Educacgéo Fisica, so-
berania popular, ciéncia e vida” amplia as agdes desenvolvidas no biénio anterior,
buscando um maior fortalecimento do CBCE/RJ. Nessa gestao se junta a Prof.2 Dr.2
Rosa Malena Carvalho e ao Prof. Dr. Alexandre Palma, o Prof. Ms. André dos Santos
Souza Cavalcante, como Tesoureiro. Em uma das primeiras reunides da Secretaria
€ proposta a criagéo de representacoes estaduais na Secretaria dos GTTs. Nessa
ocasiao, juntei-me ao grupo que se predispds a desenvolver o GTT-Escola, que, até
0 momento da escrita deste texto, € composto pelo Prof. Dr. Renato Sarti (SME de
Caxias/UFRJ), Prof.2 Dra Rosa Malena Carvalho (UFF), Prof.2 Dra Roberta Coube e
por mim.

O grupo participou, nos dias 19 e 31 de marco de 2021, de forma remota, de
uma Roda de Conversa em parceria com o Curso de Especializagdo Educagéo Fi-
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sica Escolar - FE/UFRJ, “Projeto Kitagu”, “Projeto PEFEPI”, “Projeto Lusco Fusco” e
“Projeto Baixada”. O evento contou com a apresentacao de trabalhos por graduan-
dos, pesquisadores e professores da Educacao Basica e com a presencga da Prof.a
Dra Gislene Alves do Amaral (UFU), que nesse momento coordenava o GTT/Escola
nacional, hoje presidenta do CBCE. Nessa oportunidade, pude contribuir fazendo a
mediacao da mesa de apresentacao de trabalhos.

Diante do compromisso assumido, e desejosa de desenvolver um trabalho com
0 grupo, hoje, tenho como propdsito me reaproximar das atividades promovidas
pelas diferentes insténcias do CBCE, Secretaria e GTT, tendo o cuidado de ndo
tornar o GTT um espaco tribalizado, tornando-se um mini-CBCE, como nos alerta
o Prof. Dr. Lino Castellani Filho em entrevista concedida ao Centro de Memdria do
Esporte da Escola de Educagao Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul na secao - Garimpando Memodrias.

Na atualidade, tenho como intengdo assumir o desafio de intensificar minha
participacdo com os colegas da Secretaria Estadual/RJ do CBCE e, no que diz
respeito ao GTT - Escola, tanto em nivel estadual como nacional, estabelecer um
dialogo com seus pesquisadores promovendo articulacdo com outros GTTs a fim
de promover uma interacéo sobre 0s temas que, de alguma forma, possam estabe-
lecer interagdes entre 0 campo escolar e os demais campos de conhecimento da
Educacao Fisica.

Posso dizer que nao seria a professora e a pesquisadora que sou hoje, se nao
tivesse passado pelas experiéncias que o CBCE me proporcionou. Posso afirmar,
sem medo de errar, que, para mim, seja como professora universitaria, seja como
pesquisadora, foi de extrema importancia ter tido a oportunidade de participar dos
tempos/espacos do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Com essa oportuni-
dade de rememorar as experiéncias que vivenciei nessa instituicao cientifica, reitero
minha crenca de que a construgéo e o fortalecimento de nossa entidade “acadé-
mico cientifica”® se fazem pela participagéo ativa dos estudantes, dos professores
e dos pesquisadores do campo da Educacao Fisica nos diferentes momentos em
que se encontram (graduacgao, especializacao, mestrado ou doutorado). Possivel-
mente, € no didlogo estabelecido entre esses diferentes sujeitos, em sua maioria
professores de Educacgao Fisica, em seus diferentes momentos de formagao, que
nos constituimos, além de pesquisadores, em melhores professores. Volto a afirmar
que, a0 rememorar as experiéncias que me afetaram, na trajetoria vivenciada no
CBCE, reconheco sua poténcia formadora e que estar distante desse convivio deixa
uma lacuna na nossa formagao.

O CBCE € um espacgo de compartilhamento. Os eventos promovidos pela en-
tidade, sejam no nivel nacional, estadual e regional, sdo potentes na formacgéo de
todos que deles participam e nao somente para os que fazem parte do seu quadro
de associados. Sem a pretensao de induzir o leitor deste texto a se sentir obrigado a

16 Penso que a dimenséo académico-cientifica ndo pode ser pensada de forma dissociada no
campo da Educacéo Fisica escolar.
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se filiar ao CBCE, gostaria de convidar todos a considerar a possibilidade de expe-
rienciar o CBCE como um espago/tempo de formagao académica, politica, cientifi-
ca e pessoal, pois isso aconteceu comigo. Espaco onde vivenciamos embates de
idéias que podem nos fortificar na qualificacdo do conhecimento produzido para
construirmos uma sociedade justa e igualitaria.

Embora a narrativa que aqui compartilho tenha como ponto de partida minhas
experiéncias pessoais, ela também retrata 0 que minha memaria resgata no espa-
¢o/tempo, as rememoracdes que fazem o passado presente, na medida em que o
presente indica, a0 mesmo tempo, 0 que estamos vivendo e as lembrancas que o
passado nos proporciona.

Para finalizar, gostaria de compartilhar algumas publicagdes que foram produzi-
das pelo GTT/Escola durante esses 25 anos de sua existéncia. A primeira foi realiza-
da em comemoracgao aos 10 anos de existéncia dos GTTs. O livro “Politica Cientifica
e producao do Conhecimento em Educacéao Fisica”, organizado pela Prof.2 Dr.a Yara
Maria de Carvalho e prof.a Dr.2 MeilyAssbuLinhales, possui duas partes: a primeira
€ composta por capitulos escritos pelos ex-presidentes do CBCE que fazem uma
avaliagdo dos caminhos percorridos por nossa entidade até o ano de publicacao do
livro, 2007; na segunda parte somos brindados com textos relacionados a alguns
GTTs g, como sempre que foi solicitado, 0 GTT/Escola se fez presente, com o texto
“A producao do GTT Educacéo Fisica/Esporte e Escola (1997-2005)” escrito pelo
grupo a frente do GTT na época, ou seja a Profa Dra Dinah Vasconcellos Terra
(Coordenadora) e os professores que compunham o Comité Cientifico: Prof. Dr.
Admir Soares de Almeida Junior, Prof.2 Dr.a Alda Lucia Pirolo, Prof. Dr. Claudio Méarcio
Oliveira, Prof. Dr. Fabrine Leonard Silva, Prof. Ms. Kefler Calegari dos Santos e Profe.
Ms. Luzia Antonia de Paula Silva.

A segunda publicagao, disponivel no repositério que esta na pagina do CBCE",
foi organizada em comemoracgao aos 40 anos de CBCE. Trata-se de uma colecao
composta por 13 volumes que trazem a histéria do CBCE e dos GTTs. O volume
5 é composto por oito capitulos escritos tanto por gestores e ex-gestores do GTT
quanto por seus integrantes discorrendo sobre tematicas ligadas a Educacgéao Fisica
Escolar e discutidas em diferentes momentos no GTT.

N&o poderia deixar de registrar o Caderno de Formacédo™, langado em setem-
bro de 2009, com periodicidade semestral. Essa publicagdo do Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte, disponivel na forma impressa e digital, objetiva socializar
experiéncias ligadas a pratica pedagdgica em Educacao Fisica procurando esta-
belecer um didlogo com os professores que atuam diretamente com o cotidiano
presente nas escolas do Brasil e da América do Sul, proporcionando reflexdes que
emergem desse cotidiano.

Espero que esta minha narrativa possa promover o desejo de vocé se aproximar
das experiéncias, dos tempos/espacos do CBCE, seja se engajando nas agoes pro-

17 Disponivel em: https://www.cbce.org.br/repositorio/colecao-40-anos.

18 Disponivel em: http://revista.cbce.org.br/index.php/cadernos.
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movidas pela Secretaria Estadual de nosso estado, seja se disponibilizando para o
trabalho em algum GTT da Secretaria Estadual e até mesmo visitando as producdes
de nossa entidade cientifica, experienciando um amadurecimento politico, ético, so-
cial, cientifico e académico como acontece a todos que passam pelo CBCE.
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A CORPOREIDADE E A EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS: ENTRELACANDO EDUCAGAO, CIENCIA,
VIDA E CBCE

Rosa Malena de Araujo Carvalho

Introducdo : a educacdo de jovens e adultos significando o
compromisso com a vida

Gente quer comer

Gente quer ser feliz

Gente quer respirar ar pelo nariz

Nao, meu nego, nao traia nunca essa forga nao
Essa forga que mora em seu coracao [...]
(Trecho da musica Gente, de Caetano Veloso)

Iniciar com a epigrafe acima significa apresentar as bases que orientam esse
texto, o qual traz elementos, observacdes e avaliagdes fruto de diferentes acdes
académicas, incluindo as pesquisas em torno das relagbes entre corpo, praticas
corporais e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). E, nesse processo, a urgéncia e
a necessidade de realizar um trabalho docente que valorize a plenitude da vida, a
qual inclui o querer “ser feliz”, com a forca do “respirar ar pelo nariz” [...] O que indica
questionar o habitualmente realizado na educagéo - e na vida em geral.

Vivendo um momento em que 0s abismos sociais no cenario brasileiro sdo
agudizados, intensificados pelo tratamento que o (des)governo federal dedica a
Covid-19, banalizando a morte de quase 646 mil pessoasi, concordamos com
Hannah Arendt (1996), quando afirma que a crise € uma oportunidade para pensar
além das aparéncias e sem preconceitos: “A auséncia de preconceito significa que
nao temos mais as respostas sobre as quais normalmente nos encontramos, sem
sequer entender que elas eram originalmente respostas a perguntas. Uma crise nos
obriga a criarmos perguntas” (ARENDT, 1996, p. 186, tradugéo nossa).

Uma das perguntas, guia para prosseguir os estudos e os gestos pedagogicos
cotidianamente realizados, vem da necessidade de ampliar os esforgos relaciona-
dos a entender os processos que produzem as desigualdades sociais. E, nesse
movimento, 0 quanto a naturalizagdo do viver torna-se importante para quem se
beneficia da exploracao das vidas alheias. Afinal, quando naturalizo, individualizo a
questao, assumo com exclusividade a responsabilidade sobre a situagcao, afasto-a
das condi¢des historicas de sua criagao..

O inicio da pandemia provocada pelo novo coronavirus nos colocou em crise.
Tal circunstancia pode provocar uma oportunidade para se pensar de outra forma.

1 Dado obtido em 23 fev 2022, publicado em https://Covid.saude.gov.br/.
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Por isso Arendt diz que uma crise, conflito, tenséo, pode ser uma “brecha do
tempo”, uma condigao da verdade, na qual nos colocamos de pé, entre passado e
futuro... Situag@o, portanto, de suspensao do previsto e prescrito — como as pesqui-
sas podem ser consideradas, quando nao se tornam a comprovagao do ja sabido.
A indagagao, com o rigor ético e académico, permite erguer as previsdes, entender
melhor e sair de uma légica que nos coloca diante de apenas uma forma de expli-
car as situagdes - 0 que dialoga com Chimamanda Adichie (2019), quando chama
nossa atengao para “o perigo de uma dnica historia”.

As pesquisas e a educagao, entao, como tempo que se faz livre dessa previsao,
possibilitando novas e consistentes narrativas. Por isso, também compartilho de que

A educagéo é a concessao de autoridade para o mun-
do, nédo so6 por falar sobre o mundo, mas também e
sobretudo por dialogar (encontrar, comprometer-se)
com ele. Em suma, a tarefa da educacéo é garantir que
o mundo fale com os jovens. [...] O tempo livre ndo é
um tempo para o eu (para satisfazer necessidades ou
desenvolver talentos), mas um tempo para se empe-
nhar em algo, e esse algo é mais importante do que
as necessidades pessoais, 0s talentos ou 0s projetos
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 98).

Arendt (1996) auxilia a identificar na desaparicdo do mundo em comum o signo
mais claro da crise de hoje. Assim, entendemos a for¢a e a necessidade da escola
e da universidade publica, pela capacidade de congregar diferentes pessoas, em
torno de algo compartilhado, que é colocado pelo estudar. Mas, a organizagéo so-
cial em que estamos intensifica 0 apagamento desse comum, ao evaporar histoérias;
ampliar o medo para transitarmos nos espacgos publicos; apagar as desigualdades
(como as de classes sociais); afastar as pessoas, colocando-as “cada uma em seu
quadrado”. Na realizacao desse processo, Arendt menciona trés medidas (as quais
adjetiva como desastrosas): o reforco a um mundo infantil autbnomo (prejuizo: sur-
gem as tiranias das autoridades individuais; porque o adulto se retira e, aparece a
aterradora vontade da maioria); surgimento de uma ciéncia do ensino (catastrofe:
a metodologia aparece como motivo da crise, quase vira autbnoma do conteldo;
desaparecem as disciplinas especificas) e; o pragmatismo que substitui o aprender
por fazer (flagelo: conhecimento torna-se morto; o importante séo as habilidades; o
mundo infantil ganha, nesse processo, um carater absoluto).

Soares e Pedroso (2016) abordam um desses desastres, quando indicam que
centrar nas metodologias de ensino dificulta formar e firmar o campo da EJA, pois
n&o possibilita abordar os sujeitos, suas relagdes com 0 mundo e os conhecimen-
tos - sejam os estudantes das escolas, sejam os professores/as e a falta de entendi-
mento do que é necessario para a formagéo desse profissional. Como modalidade
da educagéo, a EJA é fruto de diferentes tensdes e embates no campo socioeduca-
cional (BRASIL, 2000), especialmente entre a “regulacao” (provocada pela escolari-
zacao) e a “emancipagéo” (em que o estudar amplia a leitura de mundo). Por isso,
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assumida como modalidade da educacgéo basica é criar formas especificas para
que 0s jovens e 0s adultos possam estudar.

A Constituicao Brasileira, promulgada em 1988 (BRASIL, 1988), junto com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, homologada em 1996 (BRASIL,
1996), sdo os marcos regulatdrios que estabelecem a educagéo para pessoas jo-
vens e adultas no campo dos direitos sociais. O que reconhece a trajetéria de pro-
cessos de assisténcia educativa a essas pessoas, realizados por diferentes atores
sociais € instituicbes — como as igrejas, as associacdes de moradores, 0s sindicatos
etc. Mas, colocam na mesa a luta pelo direito pleno a escolarizagcdo e convoca a
pensarmos como os diferentes sujeitos, saberes, tempos e espacos sao considera-
dos na escolarizagao.

Esse marco, entao, ndo é somente regulatério, pois evidencia um contexto social
desigual e exige revermos o conceito hegemaonico de epistemologia, pois ao consi-
derar a EJA um direito de todos e todas a educacéao, a distingue de caréncia, suplén-
cig, falta. Mas, como ainda néao se efetivou, plenamente, enquanto modalidade - e
o Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000) traz esse histérico -, a educacéo para pessoas
jovens e adultas traz a tensdo entre a “regulacao” e a “emancipacao” da escolariza-
¢cao de uma populagéo que, em sua esmagadora maioria, € filha dos escravizados
de ontem. Jessé Souza, na obra “A elite do atraso” (SOUZA, 2017) diz que o maior
problema do Brasil ndo é a corrupgao, mas o privilégio, que alguns nao querem
perder ou, nao se dao conta de que tém (naturalizando, portanto, essa questao).

Enfrentando os desafios para fortalecer uma educacao que nao seja considera-
da vantagem, mas que esteja entrelagcada com a plenitude do viver e, identificando
que ha uma diferenciagéo entre a vulnerabilidade da vida e a precariedade provo-
cada pelas condigdes do viver, a formacao é convocada a se reorganizar para aten-
der essas pessoas, estudantes da EJA. Chamada ndo somente para as unidades
escolares, mas para as formagoes docentes direcionadas a essa modalidade da
educacao. Especialmente porque, em uma perspectiva Freireana, os saberes do
povo sao frutos da vida histérica, em relagdo com os/as outros/as € 0 mundo em
geral. A humanizagdo como parte intrinseca de uma educacao nao tecnicista, as
contextualizada, em que o viver ndo se limita as condi¢des de existéncia.

No entanto, sabendo que essa visédo nao é a predominante em nossa socieda-
de, necessitamos fazer aliangas com diversos atores sociais, para avangar nessa
direcdo - como com a maior entidade cientifica da educacgéo fisica no Brasil: o
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE)2. Pois, como o futuro é uma res-
ponsabilidade de todos/as/es, exige colocarmos em questao os impactos do que
hoje fazemos e de suas relagdes com o porvir — 0 que esta diretamente relacionado
com a fungéo publica da escola, da universidade e demais instituicdes (CARVALHO,
2019). Em um contexto extremamente perverso, adverso a plenitude da vida, em
que impera a desigualdade, a responsabilidade dos/as professores/as € aumenta-
da, pois o fazer pedagogico, ao partir da igualdade ao estudo, ao acesso de todos/

2 Ver maiores detalhes em cbce.org.br
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as aos conhecimentos socialmente produzidos, tornando-os bem publico, coloca o
passado no presente, mas sem a garantia do que sera o futuro.

Nesse movimento, para muitos € muitas, a escola pode ser o Unico lugar com
disponibilidade de condigdes e tempo para aprender e sentir a amplitude do mundo,
assim como das possibilidades, multiplas, de estar no mundo. E, nessa presenca,
viver e crig-lo.

Todo esse pressuposto auxilia a querer problematizar os encaminhamentos di-
recionados a educacéo de jovens e adultos e, nesse processo, como as praticas
corporais estao inseridas, quais perspectivas de escolarizagao, ciéncia e vida de-
fendem.

Com esse objetivo, sigo o texto.

Corporeidades e praticas corporais: educacao, ciéncia e vida

[.] De Juvenais e de Raimundos

Tantos Julios de Santana [...]

Séo vozes que negaram liberdade concedida

Pois ela é bem mais sangue

Ela é bem mais vida

Sé&o vidas que alimentam nosso fogo da esperanca
O grito da batalha [...]

(Trecho da musica Pequena mémoria

para um tempo sem mémorig, de Gonzaguinha)

Quantos Juvenais, Raimundos, Julios, Marias, Josés cotidianamente constroem
vozes e gestos que afirmam a vida e negam a falsa liberdade? Plenos de sabe-
dorias. Mas, em um contexto de revolugdo tecnoldgica e, a0 mesmo tempo, com
condicbes adversas de existéncia plena — na qual as condi¢cdes basicas sdo his-
toricamente negadas, como saneamento, moradia, transporte — encontram-se na
condicao potencial de ser um estudante da EJA.

Assim, a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), como modalidade da educagao
basica, ao destinar-se as pessoas que chegaram aos quinze anos e nao conclui-
ram o ensino fundamental, ou aos dezoito anos e nao concluiram o ensino médio,
nos solicita identificar as razbes histéricas para isso. O que vai na contramao dos
discursos que responsabilizam essas pessoas, estudantes da EJA, por essa nao
concluséo dos estudos.

Para Paulo Freire (1971), a inconcluséo é o sentido ontolégico de nossa exis-
téncia — pela necessidade constante de aprendermos, na medida em que fazemos
parte e constituimos um mundo em constante transformagéo, no qual ha sempre a
possibilidade de gerar mudancas. Nesse sentido, a produgéo cientifica tem estreita
relacao.

Mas, o que significa falar em ciéncia?
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Entendendo que as ciéncias foram geradas pelas distintas configuracoes
construidas pela humanidade para identificar e resolver os problemas, o que hoje
conhecemos como ciéncia € a maneira elaborada, complexificada, de produzir co-
nhecimentos, criando solugdes para as questdes enfrentadas. Assim, considerar
as ciéncias na escolarizagao nao € somente educar para uma melhor observagéo
do mundo, mas a criagdo de uma nova visao de mundo (SANTOS, 2001), a qual
pode mobilizar diferentes desenhos de relacées, ndo somente a hegeménica. E por
iSSO que O pesquisar, como 0O pensar nas especificidades da educacao de jovens
e adultos, ndo é somente saber a conduta metodoldgica, mas os principios que a
organizam, no conjunto das interaces sociais.

No entanto, essa forma de identificar as ciéncias nao € a unica € muito menos
a predominante. Nenhuma pratica social — como as ciéncias — se constitui isola-
damente. O que significa que essa discussao esta impregnada, atravessada pelos
embates sociais que dominam em cada contexto. Em uma sociedade marcada pela
hierarquizacao, exclusao, mercantilizagcao das coisas e das pessoas, essas questoes
também incidirdo sobre a forma como denominamos e reconhecemos as ciéncias.

Em uma perspectiva de formacao baseada no didlogo; na contextualizagao dos
conhecimentos; na provisoriedade das respostas aos problemas; nas diversas leitu-
ras da realidade, de acordo com nossas condigdes de existéncia; com a nao neu-
tralidade das agbes educativas, de pesquisa e ciéncia, concordamos com Santos
(2001, p. 26) quando indica ser “estruturalmente limitado o rigor do nosso conheci-
mento”. E, por isso, s6 podemos identificar resultados aproximados, probabilidades.
Essa limitagao exige maiores cuidados e uma rigorosidade ética, como Freire (2003,
p. 94-95) sinaliza:

Nunca me foi possivel separar em dois momentos o
ensino dos conteldos da formacao ética dos educan-
dos. A pratica docente que nao ha sem a discente é
uma pratica inteira. O ensino dos conteldos implica o
testemunho ético do professor. A boniteza da pratica
docente se compde do anseio vivo de competéncia
do docente e dos discentes e de seu sonho ético. Nao
ha nesta boniteza lugar para a negacao da decéncia,
nem de forma grosseira nem farisaica.

Com essa relagéo entre ética e estética, objetivando pensar a responsabilidade
educativa e das ciéncias com a plenitude da vida, outra indagagao surge: com qual
compreenséo de vida entramos nessa discussao? Aqui, ndo defendemos o viver no
sentido restrito, quando s6 destacamos as necessidades organicas, a sobrevivén-
cia; e sim no sentido ampliado, quando relacionamos aos sonhos, ao acesso aos
bens socialmente construidos, a responsabilidade de cada um/a em criar, cuidar,
modificar o seu contexto.

Por isso, torna-se fundamental falarmos em corpo delineando sua “desnatura-
lizacdo” - o que significa questionar a légica hegemdnica, presente em toda a so-
ciedade. Aquela que nega a discuss&o de género nas escolas; que qualifica como
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“melhor”, “mais bonito” ter determinada cor de pele, tipo de cabelo, idade cronoldgi-
ca, volume muscular etc. Questionar essa visao, sem deixar de considerar o corpo
como biologia, mas, ao mesmo tempo, cultura, histéria, sociologia, filosofia.

Essa tomada de posicao nos convida a pensar que tudo o que falamos em
relagdo ao corpo e as praticas corporais é construgao social, de sujeitos historicos,
em determinado tempo e espaco. “O que pode um corpo?”, Espinoza (1973) nos
faz indagar. SO nos tornamos humanos quando nos tornamos individuos, mas so
nos tornamos singulares em determinados contextos sociais, diz Geertez (1989).

E 0 que nosso cenario convida a observar? Quais as experiéncias que possibi-
litam identificar o que podemos? O que esse nosso atual contexto convida a nos
tornarmos? Como somos afetados pelas urgéncias do nosso tempo? Questdes
que tornam urgente ampliar ndo somente a visdo de mundo, mas a propria compre-
ensao de mundo. Afinal, a quem ou a 0 que interessaria manter nosso olhar em uma
unica perspectiva, imaével, irredutivel?

As pesquisas na area da educagao fisica organizam-se em uma divisao clas-
sica, pois encontramos, de um lado, as orientadas pelas questdes socioculturais
e pedagogicas e, por outro lado, as fundamentadas pelas questdes biodinamicas
das praticas corporais. Em ambas, a concepgéo de corpo indica diferentes formas
de caminhar. Quando, por exemplo, olhamos o conceito de salde revelado por
nossa Constituicao (BRASIL, 1988), a qual instituiu nosso Sistema Unico de Saude
(SUS), identificamos que o grupo de profissionais e as pesquisas, presentes na
criacao desse sistema, revelam uma concepgao de saude que questiona o olhar
anatomo-fisio-patologico do corpo (aqui, salde é auséncia de doenca, a qual deve
ser “prevenida” e os exercicios corporais devem ser “prescritos”). Ja o conceito de
saude contemporaneo, presente na Lei n° 8.080 (BRASIL, 1990) e na Constituicéo
(BRASIL, 1988) tem relacdo direta com a América Latina, com as pesquisas em
medicina social e salde coletiva, revelando uma viséo histoérica e social do corpo —
corporeidade. No entanto, essa concepc¢ao ainda nao € predominante. Um exemplo
disso é a forma como a Covid-19 (e suas variantes), desde o inicio da pandemia,
€ abordada no Brasil pelo (des)governo federal, com o apoio do Conselho Federal
de Medicina: condugao de “tratamento precoce”, prescricao de remédios cientifica-
mente n&o indicados, auséncia de abordagem das condicdes de existéncia; reve-
lando uma visao estritamente bioldgica do corpo.

Quando aproximamos essas ideias do escolar, entendendo que a educacao
fisica, enquanto pratica pedagodgica, tem nos sentidos atribuidos ao corpo € as pra-
ticas corporais 0s seus objetos de estudos, nos aproximamos da indagacao de
Butler (2018) pelos “corpos que importam” nesse contexto. Quais as concepgdes
de corpo, vida, educacgao e saude predominam? Quais grupos sociais, corpos, tém
acesso aos bens socialmente produzidos?

Reconhecendo que essa questao do corpo pode ter a confluéncia de multiplos
atores educacionais, no e com o escolar é recente a historia da educagao fisica. Filha
das instituicoes médica e militar (e seu ideario), somente no final dos anos 1980 do
século passado, comeca a atuar a partir das questdes escolares, no Brasil. Uma
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referéncia que provoca essa mudancga é a obra Mefodologia do Ensino da Educa-
c&o Fisica , muito conhecida como Coletivo de Autores, por reunir em sua produ-
Gao seis autores da area (SOARES; TAFFAREL; VARJAL; CASTELLANI; ESCOBAR,;
BRACHT, 2014) - quando trazem a concepcao de “cultura corporal”. Além de auxi-
liar a identificar as concepgdes, os principios, as ferramentas, ou seja, a materialida-
de dessa educacao fisica que se faz no escolar, através dessa obra, o Coletivo “da
a ver’ (RANCIERE, 2009) que temos duas grandes tensbes na constituicdo dessa
pratica pedagdgica: “aptidao fisica” e “cultura corporal”. Quando falamos em “cul-
tura corporal” ndo estamos excluindo a dimensao bioldgica do ser humano, como
ser vivo. Mas que essas duas dimensdes nos constituem, nos atravessam. E, que a
ideia de “aptidao fisica”, isoladamente, colabora com a naturalizagcao da vida, pois
nos limita ao que alguns chamam de “dom”, “competéncias”, “habilidades” - nao
possibilitando, assim, ampliar a nossa visédo/conhecimento/relagéo com o mundo,
inclusive naquilo que nao prevemos (0 que permite 0 novo, a mudanga, o devir).

Ao centrar atencao na escolarizacéo de jovens e adultos, essas tensdes estao
presentes, pois a naturalizacéo justifica a aptidao, 0 mérito, a competéncia, reper-
cutindo na simplificacdo de que esses jovens e adultos ndo se esforcaram para
concluirem sua escolarizagdo na idade regular obrigatéria. E, por outro lado, a
contextualizagdo, os aspectos culturais, os embates de diferentes visdes oferecem
embasamento para identificar e modificar as razdes historicas que mantém muitos
jovens e adultos fora da escolarizacéo.

Assumindo compromisso com esse segundo grupo, desdobro esse texto.

Algumas pistas da EJA no/com/pelo Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE)

Prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opiniao

Formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opiniao

Formada sobre tudo [..]

(Trecho da musica Metamorfose Ambulante, de Raul Seixas)

Como professora que vem ha trés décadas se dedicando ao escolar, pela pers-
pectiva assumida de educacgéo, ciéncia e vida anteriormente mencionada, cada vez
mais identifico que a conexao entre os saberes, a produgao e a associacao entre
o conhecimento das coisas e de nds mesmos, requer abertura, questionamento
permanente das obviedades e, nesse caminhar, com toda a rigorosidade ética e
estética entrelagada, como defende Freire (1971). O que nos faz trilhar por caminhos
nao lineares — verdadeira “metamorfose ambulante” como canta Raul Seixas.
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Dessa maneira me aproximo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE) ao longo dessa trajetoria. E estar na gestao do CBCE-RJ, buscando recons-
titui-la no estado, fortalecendo-a de “interesse publico” (CARVALHO, 2019), significa
entender que o campo da educacao fisica € maior do que o escolar — nao a toa,
o CBCE é formado por grupos de trabalhos tematicos (GTts), os quais abrangem
diferentes formas de atuagéo profissional na area®. Na construcéo de pesquisas,
encontros, proposicdes que possibilitem mudangas e transformacgdes, em formas
coletivas de conduzir, proteger e afirmar a vida, em um contexto no qual identifica-
mos a forga hegemdnica embrutecida, “uma das respostas € o CBCE ser de “inte-
resse publico” — o que torna possivel gerarmos uma vida em comum” (CARVALHO,
2019, p. 304).

Estar na/com a educacéo de jovens e adultos (EJA), enquanto modalidade da
educacao basica, é entrar na dindmica que o escolar configura. A historia da edu-
cacao fisica escolar mostra que seu inicio foi um “transplante” do olhar e da orga-
nizagédo das préticas realizadas nas instituicdbes médicas e militares. Aos poucos,
especialmente a partir dos anos 1980, no momento da ampliagéo e popularizagéo
da escola publica e da virada paradigmatica da educacéo fisica (SOARES; TAFFA-
REL; VARJAL; CASTELLANLESCOBAR; BRACHT, 2014), estamos aprendendo a
fazer parte do escolar. Como uma pratica pedagdgica nao se faz solitariamente,
pois é criada de necessidades sociais, essa dificuldade para a compreensao da
educacao fisica no/com o escolar nao é somente dos professores e professoras da
area. Mas, sendo graduados e graduadas em educacao fisica, quais contribuicoes
e encaminhamentos realizamos quando estamos inseridos/as na/com a EJA? O
que priorizamos, quando as corporeidades e praticas corporais sao nossos objetos
de estudos?

O CBCE, maior entidade cientifica na area da educacéo fisica, tem-se tornado
espaco potencial para agregar as pesquisas que relacionem corporeidades e pra-
ticas corporais com/na EJA, pois quando um assunto surge nos congressos, por
ser uma instituicao cientifica, coloca essa matéria em debate pela area. Ou seja,
0s encontros estaduais, regionais e nacionais do CBCE nao sao eventos pontuais,
mas dao organicidade para que seus/as associados/as desdobrem as questdes
apresentadas. Ao olhar os anais dos Congressos Brasileiros de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE?*), promovidos bianualmente pelo CBCE, identificamos que a EJA é
pautada no contexto em que 0s marcos legais a estabelecem.

A atual Constituicéo Brasileira (BRASIL, 1988) € a primeira que traz a escolariza-
¢cao de adultos como parte do sistema escolar. No histérico da EJA, encontramos
nos movimentos sociais seus primordios, os quais foram incluidos em programas,
projetos de assisténcia (CARVALHO, 2021). A Constituicao, como lei maior do pais,
sendo insuficiente para abordar o sistema educacional, requer lei propria. Assim,
sancionada em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional € o segun-

3  Para maiores informagoes, ver em https://www.cbce.org.br/gtts/.

4 Maiores detalhes em https://www.cbce.org.br/anais/
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do marco legal da EJA. Nesse contexto, no CONBRACE de 1997, realizado em Goi-
ania, tendo como subtitulo “Educagéo Fisica/Ciéncias do Esporte: renovagoes,
modismos e interesses”, encontramos os primeiros estudos através da discussao
de envelhecimento e juventudes.

De 1a para c8, especialmente no GTt Escola e no GTt Formagé&o e mundo do
trabalho, diferentes pesquisas relacionadas a EJA vém ganhando espago. O que
fez com que, em 2019, no CONBRACE de Natal, intitulado “O que pode o corpo
no contexto atual? Controle, regulacao e perda de direitos como desafios para Edu-
cacao Fisica e Ciéncias do Esporte”, junto com outras pesquisadoras da tematica,
requisitassemos um ambiente para encontro com pesquisadores e pesquisadoras
da/com/na EJA.

No dia 16 de setembro de 2019, na sala 6 do Departamento de Educacéo Fisica
da UFRN, no espaco aberto para reunides institucionais, entre 14h e 17h e 30, ocor-
reu esse encontro. Por ter encaminhado a solicitacdo dessa reunido e, por ser a se-
cretaria estadual do CBCE-RJ na época, fiz a relatoria do encontro, posteriormente
encaminhando a organizacao geral desse evento e aos participantes. Vinte e quatro
pessoas compuseram esse grupo, entre estudantes da graduacao, da pos-gradua-
¢cao, professores/as de unidades escolares e de universidades. A pauta principal foi
a de constituicdo de uma rede de professores/as e pesquisadores/as interessados
na relacéo da educacao fisica na EJA, com trocas e construgao coletiva de pautas
comuns. Durante o debate surgiram algumas proposicées, como 0 encaminhamen-
to de mogéo a plenaria final do CONBRACE 2019, repudiando o fechamento de
unidades escolares com EJA. Essa nota foi lida e aprovada na plenaria final, em
19 de setembro de 2019° Também discutimos a possibilidade de sugerir para
que os GTt Escola, junto com o GTt Formacgéao e o GTt Politicas Publicas formem
pautas conjuntas em torno da EJA, como a discussado em torno do artigo 26 da
LDBS; foi indicado aos participantes que encaminhem trabalhos aos regionais do
CBCE, proximos CONBRACEs e outros foruns pertinentes, para maior visibilidade
da EJA, assim como da educacéo fisica na EJA, para que esses foruns pautem a
discusséao; os/as graduandos/as e professores/as recém formados/as, integrantes
dessa reuniéo, endossaram a importancia das universidades exercerem responsa-
bilidade na formagao de professores e professoras de educacéo fisica para atuagao
na modalidade de educacao que a EJA representa (através de agcdes de ensino,
pesquisa e extensao); por fim, esse coletivo indicou a criagdo de um observatorio
da educacao fisica na EJA.

No CONBRACE seguinte, em 2021, ocorreu de forma remota, em funcao do
contexto pandémico. Esse CONBRACE, intitulado “Educacao fisica e ciéncias do
esporte no tempo presente. Defender vidas. Afirmar as ciéncias”, cria a sala Paulo
Freire” - com a coordenagao do Prof. Tarcisio Vago. Essa sala e alguns trabalhos
apresentados no GTt Escola trazem a discussao da EJA.

5 Verem https;//www.cbce.org.br/upload/biblioteca/NOTA%20DE%20REP%C3%9ADIO%20EJA.pdf
6 Esse artigo menciona elementos que afastam a educagéo fisica da EJA.

7 Essasala pode ser acessada em http://conbrace.org.br/exposicao/
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Esse conjunto de agdes formativas e investigativas fazem parte de situacoes que
proporcionaram o langamento de uma “Rede de pesquisadores e pesquisadoras —
corporeidades, préaticas corporais e EJA". E o CBCE se fez presente®, expressando
0 apoio e a parceria.

Do ponto de vista local, os encontros estaduais do CBCE no RJ tém possibi-
litado aumentar a discussao acumulada em torno de questbes caras a educacao
de jovens e adultos. De 2018 para ca, sempre no primeiro semestre, dialogando
com o evento regional ou o nacional, a secretaria estadual vem aglutinando seus/
as associados/as, especialmente para consolidar essa secretaria em nosso estado.
O IV Encontro estadual do CBCE-RJ, realizado em forma remota, em funcéo da
pandemia provocada pela Covid-19, ao trazer a discusséo da “Educagao fisica, so-
berania popular, ciéncia e vida™, em defesa do pleno viver, ja contempla a EJA, na
medida em que os estudantes da EJA séo aqueles e aquelas que, historicamente,
vém lutando pelo direto ao viver.

QOu seja, ideias em comum possibilitam agregar, aglutinar, entrelacar diferentes
esforcos em prol da educacao que se constitua pelas ciéncias e com a vida. Com
esse indicio, sigo para o encerramento deste texto.

Consideracdes finais - indicativos para continuidade de um
trabalho docente que priorize e defenda a vida

Faz escuro mas eu canto,
porque a manha vai chegar.
Vem ver comigo, companheiro,
a cor do mundo mudar |[...]
Quem sofre fica acordado
defendendo o coragéo.

Vamos juntos, multidéo,
trabalhar pela alegria,

amanha é um novo dia.
(Trecho do poema Faz escuro mas eu canto,
de Thiago de Mello).

Atuar com a educacao de jovens e adultos é reconhecer as marcas das desi-
gualdades sociais em que vivem 0s estudantes que compdem essa modalidade da
educacéo. E, ao mesmo tempo, aprender com esses estudantes, nos inspirando em
biografias que se colocaram contra a submissao, o aviltamento e a exploragao do
viver. Historias de insurgéncias ao status quo que nos inspiram. “Faz escuro mas eu

8 Esse langamento pode ser visualizado em https://youtu.be/VJaFNVVmr8w.

9 O IV Encontro do CBCE-RJ podera ser visualizado em https://youtu.be/Rp2p1KK1zZw; https://
youtu.be/Fm3h1rPJb_A e; https://youtu.be/GHBXT Tv3kKO.
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canto”, nos ensina Thiago de Mello e tantos outros/as/es, com sua lida diaria com a
dignidade do viver, mesmo em condigdes extremamente adversas.

No espago formativo que s&o as escolas e as entidades cientificas, as praticas
corporais podem abrigar essas e outras experiéncias de “trabalhar pela alegria”,
pois “amanha € um novo dia”, em movimento que revele o potencial dos bens
quando publicos, coletivos, laicos e gratuitos. Publico no sentido de tornar as coi-
sas comuns, indo ao encontro da n&o privatizacao da vida (o que inclui as ideias e
emogoes).

Para quem acha que isso é pouco ou inécuo - a questao do publico - convido
a pensar a atuacéo do SUS nesse contexto pandémico provocado pela covid-19,
no qual muito possivelmente estariamos em pior situacéo se nao fosse a tradicao
€ a experiéncia da vacinacgao gratuita, em larga escala, para todos/as/es. O carater
publico pode ser um dos pilares da educacéo fisica no escolar € ja temos inume-
ros exemplos disso: quando trilhamos caminho que amplia a forma de pensar as
praticas corporais para além do “guadrado magico” (ou seja, aumenta a oferta dos
bens socialmente construidos); quando trabalhamos para que todos e todas podem
ter acesso as praticas corporais, sem distincdo. E, ao querer que todos e todas te-
nham acesso as praticas corporais, pensamos a vida para além da manutencao da
subsisténcia diéria (0 que significa relagdo com o mundo, mundo em que as coisas
também nao estao dbvias - como dizem os filmes “Bacurau” (dirigido por Kleber
Mendonca Filho e Juliano Domnelles), “Coringa” (dirigido por Todd Phillips) e “Torre
das donzelas” (dirigido por Susanna Lira)). Mundo em que ha muitas armadilhas,
como diz Ferreira Gullar através do poema “No mundo ha muitas armadilhas”: “A
vida € pouca/ a vida é louca/ mas nao ha senao ela/ [..] O homem esta preso a
vida e precisa viver/ 0 homem tem fome/ e precisa comer/ o homem tem filhos/ e
precisa crig-los/ Ha muitas armadilhas no mundo e € preciso quebra-las”.

Assim, os argumentos expostos ao longo desse texto possibilitam a continui-
dade da docéncia e do pesquisar aliados as ciéncias e a defesa, incondicional,
da vida. Mas, a indagacao em relacdo aos sentidos e as responsabilidades que
desenvolvemos nos cotidianos escolares (em nome de qué? de quem? para qué?)
permanecem. Primeiro porque indagar mobiliza, favorece a construgéo de pistas,
de respostas contextualizadas, de agdes pedagdgicas que suspendam a prescricao
e a previsibilidade. Segundo porque identificar elementos que respondam a essas
perguntas nao é somente estudar, isoladamente, os significados de nossa pratica
pedagogica, mas fazé-lo no conjunto e na dindmica das escolas e dos contextos
sociais. Especialmente quando acreditamos que a pesquisa, 0 estudo e o trabalho
sao formas de lidar, indagar, criar o mundo; forcas que escancaram a intensidade da
vida e do mundo que se quer maior.

A corporeidade, em movimento que auxilie a desnaturalizar a vida; que colabo-
re com a compreensao dos corpos como produtores e produtos das condicdes
devida, ndo somente as organicas,bioldgicas(consideradas “naturais”); que gere o
entendimento de que todas as praticas corporais séo producdes humanas e so-
ciais, em muito coopera para entrelagarmos processos educativos com as ciéncias
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e vida de todos/as - incluindo os jovens e 0s adultos que iniciam ou retomam sua
escolarizagao.

Integrar um coletivo que favorega pensar, questionar, duvidar, compartilhar o pes-
quisado - como o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) - em muito
favorece esse processo. Nao somente pela experiéncia e poténcia que compor
uma comunidade pode proporcionar, mas porgue o pesquisar € a produgao cienti-
fica precisam ser construidas entre pares que auxiliem a verificar e validar (ou n&o)
os resultados do realizado. Esse movimento possibilita a consisténcia do percurso,
pela avaliagdo da coeréncia de todo o processo — nao somente do resultado, nao
somente por quem realiza determinada pesquisa. Sendo de “interesse publico”,
essa avaliagao por pares pode ser colocada a servico de todos/as e de qualquer
um/a. Esse pode ser um dos indicativos para mantermos em nossas docéncias e
nas instituicdes. O CBCE, nesse contexto pandémico, com crise sanitaria, politica,
humanitaria, exemplificou isso, quando a entidade cientifica se posicionou, auxilian-
do a entender a importancia das ciéncias nesse contexto de negacionismo, quando
se colocou ao lado da populacéo e de uma educacao fisica que priorize a vida10.

Do ponto de vista da temédtica central desse texto — a corporeidade e a edu-
cagao de jovens e adultos - a atuagdo dos comités cientificos e dos GTts (nacio-
nais e estaduais), estrutura central do CBCE, ao manterem algumas discussdes em
comum, possibilitam o avango desse assunto em varias escalas. A desnaturalizacéo
do corpo e das praticas corporais, a indissociabilidade entre as diversas ciéncias, a
nao hierarquizacao entre os saberes, s&o exemplos do quanto essa tematica podera
ser ampliada. E, sem duvidas, entender as especificidades da atuacao no escolar
€ a mola propulsora de uma pratica pedagogica entrelacada com essa realidade e
sua dindmica.
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POSFACIO

Gislene Alves do Amaral

Comego este posfacio agradecendo a Secretaria Estadual do CBCE/RJ pelo
convite honroso que me foi feito e, sobretudo, pela oportunidade de aprendizagem
experimentada a partir da leitura dos textos que compdem esta obra. Uma leitura
atenta e, de certa forma, livie de amarras academicistas de carater avaliativo, sem
perder, contudo, 0 necessario rigor metddico para apresentacéo das reflexdes pro-
vocadas € inspiradas pelas formulagdes dos/as autores/as. Trago aqui, portanto,
um voo panoramico, por meio do qual busco focalizar pontos estratégicos, pontu-
ando-os a partir dos elementos que de inicio o titulo traz.

De modo geral, os textos que compdem as trés partes deste livro apresentam
COMO €eixo comum uma clara contraposicao ao estado de coisas em que nos en-
contramos e que o contexto pandémico aprofundou. Contra as politicas de morte
que usam tragédias em prol do lucro e expansao de seus dominios, contra a exclu-
sdo social em suas varias facetas, contra o racismo e as estruturas que o perpetu-
am, contra uma ciéncia que nao serve a vida.

Nesse sentido o livro pode ser tomado como um convite a educacao fisica bra-
sileira a um posicionamento firme de resisténcia a partir das questdes sociais e po-
liticas que afetam a vida nas mais diversas esferas, seja no sentido de manter acesa
uma perspectiva de superacao das opressdes, em particular aquelas que ganham
expressao no seio da chamada cultura corporal ou cultura de movimento, enfim,
nas manifestagcdes culturais que séo ou que compdem objetos de estudo na area.

O titulo conclama a Educacéo Fisica a se debrucar sobre trés desafios-chave
que se tornaram centrais nesse momento em funcéo do aprofundamento das rai-
zes do capitalismo brasileiro que se apega, ainda, as promessas do neoliberalismo
como tabuas de salvagao para uma burguesia nacional — que nao se confunda
com a grande burguesia financista e oligarquias agrarias, que de nacional tém muito
pouco - obstinada a manter sua condicao de classe exploradora por meio de refor-
mas que ja demonstraram seu fracasso mundo afora e apegada a um neo conser-
vadorismo anticomunista que decorre de uma viséo de mundo atrasada, mas que
serve muito bem aos interesses do grande capital que governa o sistema global.

O momento presente nos coloca diante de problemas que sdo de inUmeras
ordens, graus e naturezas. Estamos diante de periodo histérico em que a conjuntura
complexa e multideterminada das questdes locais, nacionais e mundiais tentam ser
compreendidas e explicadas por estudiosos de diferentes vertentes, embora ainda
seja possivel conectar suas visbes de mundo com as filosofias de matrizes idealis-
tas e materialistas, com as diversas nuances que vao surgindo ao longo do desen-
volvimento histérico-dialético do conhecimento humano. O contexto desta obra, a
realizagédo do Encontro Estadual do CBCE/RJ, traz reflexdes que demonstram o
esforgo para vislumbrar saidas, construir pontes entre o que tem sido, o que &, € o
que pode ser o esforgo conjunto de enfrentamento das lutas que travamos cotidia-
namente em favor de uma humanizacao emancipada.
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Por um lado, o atual ciclo de acumulacdo e concentragéo de riqueza, de rein-
vencao das disputas imperialistas e de reordenamentos nas relacdes entre capital
e trabalho parece indicar que podemos estar chegando aos limites desse modo
de producéo e a decadéncia de formacdes sociais-econdmicas antes vistas como
insuperaveis, como dos Estados Unidos da América; por outro lado, também & pos-
sivel perceber que as estratégias de sobrevivéncia e metamorfoses desse metabo-
lismo que sustenta a ordem social dominante e sua capacidade de se reinventar
e se travestir do “novo”, de mudar sem nada alterar no fundamental, por sua vez,
parece nao ter limites.

Passo, entao, a apresentar os trés desafios anunciados anteriormente, instigada
que fui pela leitura e inspirada pelo desejo de contribuir com essa postura dialdgica
e aberta acerca das perspectivas que nos animam por dentro do Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte, promovendo encontros, expondo ideias, debatendo. Cer-
tamente muitos outros desafios emergem dos dizeres e fazeres tedrico-metodolo-
gicos desse coletivo, mas me deterei sobre esses trés que, de imediato, o titulo da
obra nos sugere.

Desafio 1 - A necessidade de desenvolvimento do conceito de soberania po-
pular, ndo como slogan meramente, mas como fundamento para a organizagao
social a partir de novas formas de democracia ascendente nas quais a formagao da
consciéncia de classe se desenvolva na participacao politica, com elevagao da ca-
pacidade de elaboracéo do pensamento por meio do trabalho educativo revolucio-
nario. A constituicdo de uma forga politica que altere as correlacdes nas esferas de
governo em dire¢ao aos interesses da maioria social exige a apreenséo da realidade
para além das particularidades de segmentos, setores e categorias que compdem
as classes trabalhadoras.

Conhecer e diagnosticar sintomas das patologias sociais que afetam de formas
diferentes os grupos excluidos do acesso as condicdes de vida adequadas e dig-
nas é necessario e urgente, sem perder de vista, entretanto, que as particularidades
que se expressam na vida cotidiana desses grupos nao ocorrem sem conexao com
a totalidade social. Reconstruir a nogéo de povo, de pais € de nagao exige unir as
lutas populares, 0 que, por sua vez, implica produzir conhecimento vivo, encarnado
nas questdes que, de fato, alcancem as determinag¢des histéricas que reune as
particularidades num grito s6: a emancipacao humana. Os apelos apresentados
nos textos desta obra chamam nossa atencéo para uma gama de aspectos que nao
podem ser negligenciados na producao de conhecimento cientifico da Educacéao
Fisica brasileira. Esta é, portanto, uma enorme tarefa para o CBCE.

Desafio 2 — A defesa da ciéncia como atividade humana que, em meio as
contradicdes e antagonismos, &, pode e/ou deve ser realizada, produzida e desen-
volvida sempre revelando o pleno significado da atitude de indagagéo em face da
realidade natural e social. Como produto existencial das relagdes entre seres huma-
nos e 0 mundo, seu estado atual € apenas um momento a mais do desenvolvimento
da atitude investigativa frente a realidade social em diferentes épocas e contextos,
cada um trazendo os desafios para a superagao, por incorporacao, dos limites dos
conhecimentos postos como verdadeiros até entéo.
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Valorizar os conhecimentos cientificos nao significa atribuir-lhes o status de ver-
dade absoluta e irrefutavel, o que significaria equipara-los aos dogmas religiosos,
fazendo morrer o que os faz movimento: a pergunta. Tao pouco, porém, deve sig-
nificar negar-lhes aquilo que os diferencia do conhecimento cotidiano ou de senso
comum (ainda que seja 0 bom senso). Esta é uma questao polémica, mas como
dissemos, qual sentido de escrevermos se nao for para problematizar o que existe
e 0 que tem sido dito?

Chamo atencao, portanto, para o reconhecimento da existéncia de aproxima-
¢Oes e distanciamentos entre os textos quanto aos fundamentos e paradigmas
cientificos que os sustentam. Isso decorre, como ndo poderia ser diferente, das
apropriagdes que vem sendo feitas na area da Educacgéao Fisica dos aportes teori-
cos da chamada Pesquisa Social € suas matrizes1 funcionalista, sistémica, mate-
rialista-dialética e compreensivas. Longe de pretender fazer aqui qualquer tipo de
enguadramento, pois isso demandaria muito mais espaco do que um posfacio deve
ter, quero, antes, gerar a curiosidade nos/nas leitores/as quanto a esse aspecto,
convidando-o a ndo se contentar com uma leitura superficial, mas, sim, mergulhar
nas reflexdes que os/as autores trazem com verdadeiro interesse epistermologico.

Desafio 3 — A preservagéo da vida como o objetivo que nos move. Nao a vida
esmagada, comprimida, travestida de mera sobrevivéncia em meio a barbérie que a
ordem dominante imperialista contemporanea impde; mas a vida humana emanci-
pada do trabalho alienado, explorado, projetada a frente pelo desenvolvimento das
potencialidades que, longe de serem naturais, espontaneas, decorrem do direito
de participagao plena e do acesso ao acumulo cientifico produzido historicamente;
acesso as riquezas escondidas e desprezadas das culturas excluidas. Riqueza que
€ humana e, por isso, € também contradi¢éo, é dialética.

Nesse sentido, os textos projetam desejos de mudanga no ambito da producao
de conhecimento cientifico na érea da Educacéo Fisica visando contribuir para jogar
novas luzes sobre as questdes objetivas e intersubjetivas a respeito do corpo e da
cultura corporal. S6 pode usufruir das manifestacdes culturais e participar ativamen-
te da histdria cultural humana quem esta plenamente vivo. Portanto, esse desafio
exige que os fazeres cientificos, académicos e pedagodgicos da Educacao Fisica
brasileira estejam encarnados e compromissados com as lutas da maioria social,
enraizados na concreticidade das lutas presentes em diversas esferas e espagos
sociais, em movimentos, em articulacdes politicas politico-cientificas e institucionais.

Encerro por aqui. Vida longa ao CBCE. Obrigada a Secretaria Estadual do Rio de
Janeiro por esse encontro. Sigamos firmes com esses desafios!

1 Fago aqui uma categorizagédo “livre” dessas matrizes, sem querer apresentar nenhum tipo de
enquadramento rigido. Apenas o registro do meu reconhecimento da necessaria observagéo
desses referenciais como possibilidades de analise do pano de fundo de um texto cientifico.



192

SOBRE OS AUTORES E AS AUTORAS

ADRIANA MARTINS CORREIA

Professora do Instituto de Educagéo Fisica da Universidade Federal Fluminense.
Membro do comité cientifico do GTT Corpo e Cultura do CBCE Coordena o grupo
Expressividades, performances andarilhas e espagos educativos (EXPANDE), que
tem como foco de pesquisa as manifestagcdes expressivas, suas relagbes com a
escola e com o processo de formacao das infancias e juventudes.

adrianacorreia@id.uff.or

ALEXANDRE PALMA

Professor Associado da Escola de Educagéo Fisica e Desportos da Universida-
de Federal do Rio de Janeiro (EEFD/UFRJ); doutor em Saude Publica pela Esco-
la Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca da Fundagdo Oswaldo Cruz (ENSP/
FIOCRUZ); licenciado em Educacgéo Fisica pela Universidade Gama Filho (UGF);
bacharel em Biomedicina pelo Instituto Brasileiro de Medicina e Reabilitagéo (IBMR);
especialista em Sociologia Politica pela Universidade Candido Mendes/IUPERJ e
coordenador do SALUS: Laboratério Integrado de Pesquisas em Exercicio, Biome-
dicina e Saude Coletiva, da EEFD/UFRJ. Faz parte da gestdo do CBCE-RJ (2020-
2022).

palma_alexandre@yahoo.com.br.

ANDRE DOS SANTOS SOUZA CAVALCANTI

Licenciado em Educacéo Fisica; Especialista em Educacéo Fisica escolar; Mes-
tre e doutorando em Educacéo, é Professor da rede municipal de educagéo do Rio
de Janeiro e da rede municipal de educacéo de Itaborai/RJ. Doutorando no Pro-
grama de Pdés-Graduagdo em Educagéo Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da UERJ-FFP.Faz parte da gestdo do CBCE-RJ (2020-2022).

profandresantos.s@gmail.com

CELI NELZA ZULKE TAFFAREL

Graduacado em Educacgéo Fisica; mestre em Ciéncia do Movimento Humano;
doutora em Educagéo; com Pés-Doutorado na Universidade de Oldenburg, Alema-
nha. E professora titular da Universidade Federal da Bahia, ex-presidente do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte -- CBCE (Gestoes 1987-1989 e 1989-1991). Ex-
-secretaria Geral do ANDES-SN (Gestao 2002-2004). Ex-diretora da Faculdade de
Educacao da UFBA (Gestao 2008-2012). Pesquisadora de Produtividade do CNPa.
Tem experiéncia na area de Ciéncias do Esporte, e Ciéncia da Educacéo.

celitaffarel@gmail.com



193

GIOVANA BARBOSA DE PAIVA

Bacharel em Educacéo Fisica na Escola de Educacao Fisica e Desportos da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEFD/UFRJ); mestranda do Programa de
Pds-graduagéo em Educacéo Fisica da EEFD/UFRJ; e membro do SALUS: Labora-
tério Integrado de Pesquisas em Exercicio, Biomedicina e Saude Coletiva, da EEFD/
UFRJ.

giovanabarbosaufri@gmail.com

GISLENE ALVES DO AMARAL

Licenciada em Educacéo Fisica, mestre e doutora em Educagéo, professora
Associada da Universidade Federal de Uberlandia. Coordena o Grupo de estudo e
pesquisa sobre Escola, Curriculo e Educacao Fisica (GECEFE); Membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais e Cidadania (GEPOC/UFU) e do
Laboratério de Analise de Politicas e Gestéo da Educagéo (LAPGE/UFU). Presiden-
ta do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (2021-2023).

gislene1amaral@gmail.com

LEANDRO TEOFILO DE BRITO

Professor da Escola de Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (EEFD-UFRJ). Licenciado em Educacéao Fisica e Mestre em Edu-
cacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Doutor e Pds-doutor
em Educacéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Membro do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) com vinculagdo ao GTT Género.

teofilo.leandro@gmail.com

MARCELO SIQUEIRA DE JESUS

Bacharel e Licenciado em Educacao Fisica pela UFRJ. Bacharelando em Direi-
to pela PUC Minas. Mestre e Doutor em Educacéo pela UFF. Docente da UFVJM,
Campus JK, Diamantina-MG. Lider do Grupo de Estudos sobre Negro e Educagéo
no Vale do Jequitinhonha — GENEJEQUI. Docente no PPGECMaT. Associado CBCE
desde 1998.

marcelosjesus1975@hotmail.com

MARIANE FERREIRA DOS SANTOS ARAUJO

Bacharel em Educagéo Fisica na Escola de Educacéao Fisica e Desportos da Uni-
versidade Federal do Rio de Janeiro (EEFD/UFRJ); especialista em Salde da Fami-
lia pelo Programa de Residéncia em Salde da Familia da Escola Nacional de Saude
Publica Sérgio Arouca da Fundagéo Oswaldo Cruz (ENSP/FIOCRUZ); mestranda
do Programa de Pds-graduacdo em Educagéo Fisica da EEFD/UFRJ; e membro
do SALUS: Laboratério Integrado de Pesquisas em Exercicio, Biomedicina e Saude
Coletiva, da EEFD/UFRJ.

marianefsaraujo@gmail.com


mailto:giovanabarbosaufrj@gmail.com
mailto:marianefsaraujo@gmail.com

194

MARTHA COPOLILLO

Professora titular do Instituto de Educagéo Fisica da Universidade Federal Flumi-
nense. Coordenadora do Grupo de Pesquisa EXPANDE. Membro do Comité Cien-
tifico do GTT Corpo e Cultura do CBCE.

marthacopolillo@id.uff.or

MICHELE PEREIRA DE SOUZA DA FONSECA

Professora da Escola de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (EEFD-UFRJ). Licenciada em Educacéo Fisica, Mestre e Doutora
em Educacao pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Coordenadora
do LEPIDEFE - Laboratério de Estudos e Pesquisas sobre Inclusdo e Diferencas
na Educacao Fisica Escolar. Membro do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE) com vinculagéo ao GTT Incluséo e Diferenga.

michelepsf22@gmail.com

NEYSE LUZ MUNIZ

Mestre em Educacéo Fisica pela Universidade Gama Filho (UGF). Doutoranda
do Programa de Pds-Graduagao em Educacao da Universidade Federal Fluminen-
se (PPGE/UFF). Docente do Instituto de Educacao Fisica da Universidade Federal
Fluminense. Membro do Grupo de Pesquisa: Curriculo, Docéncia e Cultura (CDC/
UFF) e Membro do Grupo de Pesquisa: Didatica, Formagao de professores e Pra-
ticas Pedagogicas (FORMAR/UFF), Membro Efetivo do Colégio Brasileiro de Cién-
cias do Esporte (CBCE) desde 1997, Integrante do Grupo de Trabalho Tematico
(GTT) Escola da Secretaria Estadual do Rio de Janeiro.

neysemuniz@gmail.com

RENATO SARTI

Mestre e Doutorando em Educacao em Ciéncia e Saude pela Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro. Técnico em Assuntos Educacionais da Escola de Educagéo
Fisica e Desportos (EEFD/UFRJ). Membro do Grupo de Estudos em Educacgao
Fisica Escolar e Profissao Docente (GEEP/UFRJ). Professor de Educacgéo Fisica da
Rede Municipal de Duque de Caxias.

renatosarti.eefd@gmail.com

RITA DE CASSIA DE OLIVEIRA E SILVA

E licenciada em Educagéo Fisica pela Escola de Educaco Fisica da UFRJ, Es-
pecialista em Educacéo Fisica escolar pela UFRJ, Mestra em Educacgéo pela UFRJ,
Doutora em Educagéo pela PUC-Rio. Atualmente é professora adjunta do Depar-
tamento de Didatica da Faculdade de Educacao da UFRJ e lider do GEFPRODI
- Grupo de estudos e pesquisas sobre formacao de professores/as, diversidade e
diferenca cultural da mesma universidade.

ritasperrut@gmail.com


mailto:renatosarti.eefd@gmail.com

195

ROSA MALENA DE ARAUJO CARVALHO

Graduada em Educacéao Fisica (UFRJ); Mestra em Educacéo (UFF); Doutora em
Educagéao (UERJ); realizou Pds-doutorado na Universidade de Barcelona. E profes-
sora do Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo Processos Formativos e Desi-
gualdades Sociais da UERJ- FFP; professora associada no Instituto de Educagéo
Fisica da UFF, onde coordena o curso de Especializagédo em Educagéo Fisica esco-
lar; lider do Grupo de Pesquisa ELAC; secretaria do CBCE/RJ (periodo 2018-2022).

rosamalena@id.uff.br

SiLVIA MARIA AGATTI LUDORF

Licenciada em Educacéo Fisica e especialista em Técnicas Desportivas (USP);
Mestra e Doutora em Educacéao (UFC; UFRJ). Pds-Doutorado no IMS (UERJ). Esta-
gio sabético na Universidade de Strasbourg. Professora Associada da EEFD/UFRJ
e do PPGEF. Coordenadora do Nucleo de Estudos Socioculturais e Pedagogicos
em Educacéo Fisica e Esportes (NESPEFE).

silvialudorf@eefd.ufrj.or

TARCISIO MAURO VAGO

Professor Titular do Departamento de Educacgéao Fisica da Escola de Educa-
céao Fisica, Fisioterapia e Terapia Ocupacional da UFMG. Pro-Reitor de Assuntos
Estudantis da UFMG (2014-atual). Licenciatura em Educacao Fisica (UFMG, 1983),
mestrado em Educacao (UFMG, 1993), doutorado em Histéria da Educacao (USP,
1999), Estagio Pds-doutoral no Centro de Pesquisa e Documentagao em Histéria
Contemporanea do Brasil/CPDOC (Fundacao Getulio Vargas, 2009).

tmvago@gmail.com

VICENTE MOLINA NETO

Licenciado em Educacéo Fisica, Mestre em Educacéo e Doutor em Filosofia e
Ciéncias da Educacéo. E professor titular da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Coordena o Grupo de Pesquisa F3P-EFICE e participa do Grupo Formacion
Inovacion y Nuevas Tecnologias e do Centro de Estudios sobre los Cambios em
la Cultura y e La Educacion, ambos da Universidade de Barcelona. Presidente do
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), periodo 2017 a 2021.

molinaneto@yahoo.com.br


mailto:silvialudorf@eefd.ufrj.br

NTERTEXTO. |

i
Intertexto Editora'e Con Jitoria 9 T
intertextoeditora@terra.c ol N

| (0xx21) 261337

Wlntwed r:ﬂac \ T"

| %
N
! o078
] ['!- Ve L L

e L ol 5



	_Hlk78101201

	Button 5: 
	Page 8: 
	Page 9: 
	Page 11: 
	Page 12: 
	Page 13: 
	Page 15: 
	Page 16: 
	Page 17: 
	Page 18: 
	Page 19: 
	Page 20: 
	Page 21: 
	Page 22: 
	Page 23: 
	Page 24: 
	Page 25: 
	Page 26: 
	Page 27: 
	Page 28: 
	Page 29: 
	Page 30: 
	Page 31: 
	Page 32: 
	Page 33: 
	Page 34: 
	Page 35: 
	Page 36: 
	Page 37: 
	Page 38: 
	Page 39: 
	Page 40: 
	Page 41: 
	Page 42: 
	Page 43: 
	Page 44: 
	Page 45: 
	Page 46: 
	Page 47: 
	Page 48: 
	Page 49: 
	Page 50: 
	Page 51: 
	Page 52: 
	Page 53: 
	Page 54: 
	Page 55: 
	Page 56: 
	Page 57: 
	Page 58: 
	Page 59: 
	Page 60: 
	Page 61: 
	Page 62: 
	Page 63: 
	Page 64: 
	Page 65: 
	Page 66: 
	Page 67: 
	Page 69: 
	Page 70: 
	Page 71: 
	Page 72: 
	Page 73: 
	Page 74: 
	Page 75: 
	Page 76: 
	Page 77: 
	Page 78: 
	Page 79: 
	Page 80: 
	Page 81: 
	Page 82: 
	Page 83: 
	Page 84: 
	Page 85: 
	Page 86: 
	Page 87: 
	Page 88: 
	Page 89: 
	Page 90: 
	Page 91: 
	Page 92: 
	Page 93: 
	Page 94: 
	Page 95: 
	Page 96: 
	Page 97: 
	Page 98: 
	Page 99: 
	Page 100: 
	Page 101: 
	Page 102: 
	Page 103: 
	Page 104: 
	Page 105: 
	Page 106: 
	Page 107: 
	Page 108: 
	Page 109: 
	Page 110: 
	Page 111: 
	Page 112: 
	Page 113: 
	Page 114: 
	Page 115: 
	Page 116: 
	Page 117: 
	Page 118: 
	Page 119: 
	Page 120: 
	Page 121: 
	Page 122: 
	Page 123: 
	Page 124: 
	Page 125: 
	Page 126: 
	Page 127: 
	Page 128: 
	Page 129: 
	Page 130: 
	Page 131: 
	Page 132: 
	Page 133: 
	Page 134: 
	Page 135: 
	Page 136: 
	Page 137: 
	Page 138: 
	Page 139: 
	Page 140: 
	Page 141: 
	Page 142: 
	Page 143: 
	Page 144: 
	Page 145: 
	Page 146: 
	Page 147: 
	Page 149: 
	Page 150: 
	Page 151: 
	Page 152: 
	Page 153: 
	Page 154: 
	Page 155: 
	Page 156: 
	Page 157: 
	Page 158: 
	Page 159: 
	Page 160: 
	Page 161: 
	Page 162: 
	Page 163: 
	Page 164: 
	Page 165: 
	Page 166: 
	Page 167: 
	Page 168: 
	Page 169: 
	Page 170: 
	Page 171: 
	Page 172: 
	Page 173: 
	Page 174: 
	Page 175: 
	Page 176: 
	Page 177: 
	Page 178: 
	Page 179: 
	Page 180: 
	Page 181: 
	Page 182: 
	Page 183: 
	Page 184: 
	Page 185: 
	Page 186: 
	Page 187: 
	Page 188: 
	Page 189: 
	Page 190: 
	Page 191: 
	Page 192: 
	Page 193: 
	Page 194: 
	Page 195: 



