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RESUMO

Apbs a década de 1930, a capoeira ganha diretrizes para uma formatacdo mercantil,
adaptando-se as leis do ‘Mercado’ (énfase no valor de troca). A prioridade da Capoeira
na prética docente nos suscitou algumas questfes sobre o trato pedagdgico. Nessa diregao
apresentamos a seguinte questdio: E possivel, a partir do referencial tedrico critico, em
especial do ‘Coletivo de Autores da Educacdo Fisica’, construir uma proposicao
pedagogica gque se contraponha ao sistema capitalista e se coadune com 0s interesses
histéricos dos trabal hadores da capoeira?
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ABSTRACT

After the decade of 1930, the capoeira gainslines of direction for a mercantile formatting,
adapting the laws of "Market' (emphasis in the value of exchange). The priority of the
Capoeira in the practical teaching, in them excited questions on the pedagogical
treatment. In this direction we present the fol lowing question: |Is possible, from the critical
theoretical references, in special to ‘ Coletivo de Autores da Educacéo Fisica’, to construct
to a pedagogical proposal against to the capitalist system and join with the historical
interests of the workers of the capoeira?

KEY-WORDS: Critical Pedagogic, Capoeira, Workers of the Capoeira

RESUMEN

Después de la década de 1930, € capoeira gana lineas de la direccion para un formato
mercantil, adaptando los leyes del ‘Mercado’ (énfasis en el valor del intercambio). La
prioridad del Capoeira en la ensefianza practica, en ellos excitd algunas preguntas sobre
tratamiento pedagoégico. En esta direccion presentamos la pregunta: ¢Es posible, partindo
de referencias tedricas criticas, en especial al de ‘Coletivo de Autores da Educacdo
Fisica’, aconstruccion a una oferta pedagdgica que si oponer al sistema capitalista y
ensamblar con los intereses histéricos de los trabajadores del a capoeira?
PALABRA-CLAVES: Pedagogia Critica, Capoeira, Trabajadores del Capoeira



INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar a organizacdo do trabalho pedagogico e
suarelagdo com a capoeira. Trataremos a organizacdo do trabal ho pedagogico da capoeira,
guando essa passa de bem cultural abem de consumo, fazendo uma assepsia social para se
inserir nos espacos formais de educacéo.

Em sua relagdo com as teorias do conhecimento, em especifico, o da Educagéo
Fisica brasileira, expressa nossa preocupacéo com o que indicam Falcdo (1996 e 2004) e
Abib (2004), sobre a insercdo da cultura popular nas diversas instancias da educacéo
‘formal’. O nosso foco estd em como se estrutura a relacdo entre capoeira, teorias criticas
da educacdo e superacdo da escola capitalista.

Traremos uma andlise entre a histéria recente da capoeira e as proposi ¢coes teodricas
gue sustentem uma nova prética social. Uma prética social revolucionaria, que tenha no
horizonte teleol égico a superacdo da sociedade em classes, e estruturem as perspectivas da
construgcdo do novo homem com possibilidades amplas de humanizagdo, adquiridas em
todas as suas praticas sociais.

CAPOEIRA E EDUCACAO

As transformacgfes da capoeira, em particular, no que se refere a mudanca de bem
cultural & bem de consumo, tem como cerne a relagdo pedagogica (espago privilegiado na
capoeiragem?). A necessidade de adaptacdo a l6gica de mercado, por sua vez, traz para
esse universo questdes, tais como: ateracdes nas relagdes de poder: mestre — aluno, entre
grupos de capoeirae reforco do fetiche da meritocrécia — titulacdo e graduacdo, associado
a légica da hierarquia militar, como ilustrado por Annunciato, 2006 e Silva, 2006.

As praticas docentes da capoeira na atualidade refletem a grande influéncia da
Educacéo Fisica Militar e Tecnicista.

No Brasil, especificamente nas quatro primeiras décadas do
séeulo XX, foi marcante no sistema educaciona ainfluéncia
dos Métodos Ginésticos e da Ingtituicdo Militar. Ressdlta-se
que o auge da militarizacdo da escola corresponde a
execucdo do projeto de sociedade idealizado pela ditadura
do Estado Novo. (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 53).

Aulas subdivididas em aquecimento, alongamento, exercicios especificos das escolas
de ginastica européias, demonstram a concepcdo de ensino predominante na &rea das
ciéncias da Educacdo voltadas para a Educacdo Fisica, e possivelmente suas tendéncias
para a prética da capoeira (BIMBA, 1942). Este foi um processo iniciado no Centro de
Cultura Fisica Regional?, difundido e ampliado nos anos de 1960 e 1970, nas grardes
metropoles nacionais, quando as necessidades de expansdo e disseminacdo pelos grandes
grupos de capoeira do Brasil®, adequaram-se ao modelo burgués de producao, assumindo
caracteristicas de grandes corporacdes capitalistas. Esse referencial também é resporsavel,
em grande parte, pela expansdo da capoeira no mundo.

A necessidade da criticaradical, como postura intelectual, emana, nessas condic¢oes,
do reconhecimento da impossibilidade de uma mudanca estrutural na capoeira, sem o

1 Ambiente de convivio dos capoeiras

2 Denominagéo da academia do Mestre Bimba, fundada em 1936, onde se praticava um método de luta,
conhecido como Luta Regional Baiana, elaborada por ele ®mo uma juncéo da capoeira de Angola e o
batuque. (DECANIO FILHO, 1996-B)

3 Grandes organizagdes de capoeira iniciada nos anos 1960 e 1970 que a partir da forma mercantil, constroem
nos anos subsequientes as rel agdes de adequacdo da capoeira ao model o capital expansionistatransnacional.



enfrentamento das contradicOes reais sob as quais se materializam os problemas da
educacdo/capoeira. 1sto por que, o trabalho pedagdgico é uma pratica que ndo existe
isoladamente da prética social, conseguentemente as formas que o trabalho pedagdgico
assume na capoeira tém intima relagdo com as formas de organizacéo social.

E preciso que cada educador tenha bem claro: qual o projeto
de sociedade e de homem gue persegue? Quais 0s interesses
de classe que defende? Quais os valores, a ética e a moral
que elege para consolidar através de sua prética? Como
articula suas aulas com este projeto maior de homem e de
sociedade? (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 26)

A concepcdo de capoeira que iremos adotar nesta andlise relaciona-se com a
perspectiva difundida na obra do Coletivo de Autores (1992). O conceito de cultura
corporal, segundo o Coletivo de Autores (1992), tem como base a histéria das atividades
humanas®, buscando desenvolver uma reflexo pedagdgica, a partir da compreensio de que
0 ser humano, produz materialmente, sua existéncia pelo trabalho, considerando esse
elemento como exclusivo da acd® humana e pelas condices econdmicas que o
caracterizam, que lhe ddo sentido, sob condic¢des determinadas.

Neste contexto, as atividades da cultura corporal, em especifico a capoeira,
desenvolveramrse a partir das atividades produtivas inerentes a existéncia humana,
inseridas assim, nos processos de producéo e das relagdes de classes sociais decorrentes.

Visto sob esse prisma, 0 acumulo de conhecimento, acerca da capoeira, foi
historicamente construido e produzido socialmente. A visdo de historicidade possibilita
uma outra légica para o trato com os conhecimentos da cultura corporal, pois permite
compreender os elementos, neste caso, os elementos da capoeira, como fruto da acéo
humana, na relagdo com o meio que o rodeia, entendendo-0s enquanto sujeitos historicos e
sociais, capazes de interferir, tanto no plano individual, quanto no plano social,
caracterizando o conhecimento humano como produto da sua aco.

Assim, a capoeira é produto da atividade humana, cujas categorias, principios e leis
emergem da interacdo do logico e do historico, do meio social, econdémico, politico e nos
embates gerados pelos diferentes interesses de classes sociais decorrentes.

Neste sentido, como vimos, o desenvolvimento da capoeira ocorreu no seio da luta
de classes da sociedade capitalista, em um pais a periferia do mercado, entre os interesses
da classe detentora da forca de trabalho (o0 que antigamente, na sua grande maioria, nem
disso tinham posse — eram escravos) sao diferentes e antagbnicos da classe proprietaria
dos meios de producéo, expressando a necessidade de “uma agdo pratica, no sentido de
transformar a sociedade de forma que os trabal hadores possam usufruir do resultado do seu
trabalho” (COLETIVO DE AUTORES, 1992 p. 24), consequentemente, usufruir dos
elementos da cultura corpora produzida pela humanidade, que sdo conhecimentos que
ligam o homem ao que Ihe € mais essencial, sua corporalidade, a sua existéncia.

Os fundamentos do referenciad marxista da educagdo tém como principas
elementos: consciéncia e a formagdo multilateral e politécnica do homem e a unidade entre
atividade e ainsercdo da educacdo na pratica social. (SAVIANI, 2002, 2003-A, 2003-B)

Dando continuidade a analise dos fundamentos, observamos que o conceito de
trabalho na educacdo construido e defendido por Demerval Saviani tem como pressupostos
gue “A natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da

* O instrumento mais essencial a homem é o seu préprio corpo. Instituindo sua relagdo mais béasica com a
natureza.

® Ac&o consciente de intervenc&o no espaco que o circunda, alterando, articulando e projetando agdes futuras,
que diferencia 0 homem da natureza, trata-se da parte inorganica do homem. Marx (1988)



natureza biofisica. [...] (ibid, 2003-A, p. 7), assumindo assim o principio da agdo
transformadora do trabal ho.

Desta forma, considerado o fato de que o trabalho esta ligado diretamente a todas
as formas de produzir avida, a educacdo, a educacéo fisica (cultura corporal) e a capoeira,
e se sustenta mediante a relacdo dos homens com outros homens (sociedade) e com a
natureza. Assim, destacamos que o trabalho na forma capital ou na forma mercantil carrega
em esséncia a forma “trabalho atil” transformadora da natureza.

Temos consciéncia que na sociedade em que acontece a luta de classes, as
contradigOes se expressam em todas as esferas da dimensdo humana, na capoeira ndo
poderia ser diferente. Defendemos, pois, referenciados em Gadotti (2004), a sua praxis
revolucionaria:

Se, amanhd@ uma educacdo transformadora for possivel €
porque, hoje, no interior de uma educacdo conservadora, 0s
elementos de uma educagdo, de uma outra educagéo,
libertadora, formam-se dentro dessa educacdo. (GADOTTI,
2004, p.77)

Nesse sentido, dando continuidade a citagdo de Gadotti, afirmamos que: como
vimos € verdade que ndo serd a educacdo, quica a capoeira, que possibilitara a superacéo
da ordem atual, ou sgja, que a superacdo do projeto historico capitalista ndo se decidira
com o advento da capoeira como veiculo de superacéo, entretanto, estamos convencidos da
importancia de sua vinculagdo como mecanismo de luta, no campo da disputa, da
valorizacdo da capoeira como mais uma possibilidade de formagéo das classes populares.

Dar as costas a uma manifestacdo que é considerada crime, pelo codigo pena dos
Estados Unidos do Brasil de 1890, e tormou-se hoje em uma atividade praticada
oficialmente em quase todos os paises do mundo. E negar esse conhecimento produzido
pel os trabal hadores dos proprios trabal hadores.

Se tomarmos as informagdes fornecidas pelo presidente da
Confederacdo Brasileira de Capoeira (CBC), Sérgio Luiz de
Souza Vieira, a capoeira comega 0 novo milénio com
presenca comprovada em 132 paises. Se tomarmos apenas a
referéncia esportiva, ainda que hgja mudangas frequentes, o
fato é que existem hoje no Brasil, 78 Ligas Regionais e
Municipais, 24 Federagbes Estaduais, 01 Confederagdo
Brasleira, 01 Associagdo Brasileira de Arbitros, 01
Associacéo Brasileira de Capoeira Especia e Adaptada. No
ambito internacional existe a Federagdo Internaciona de
Capoeira (FICA), que coordena os trabal hos das Federactes
Nacionais de Capoeira existentes no Canada, Portugdl,
Argentina, Franca, dém da Confederacdo Brasileira de
Capoeira. A FICA estd organizando também Federacdes
Nacionais nos EUA, Espanha, Noruega, Japdo, Israd,
Colémbia, Inglaterra, Bélgica, Singapura, Estonia, RUssia,
Alemanha, Itdia e Suica (FALCAO, 2004, p. 03)

Dando continuidade:

No Brasil, a partir da década de 1970, a capoeira vem sendo
disseminada no contexto educaciona, desde o0 ensino
fundamental até as universidades, tanto publicas quanto
particulares. Nesse complexo movimento, as vezes como



disciplina curricular, as vezes como projeto de extensdo, ou
smplesmente como aividade extraclasse, e€la vem
despertando interesse jamais verificado anteriormente, por
parte da comunidade educaciona institucionalizada. Nos
Ultimos anos, ela tem encontrado, nas universidades, um
ambiente fértil para se disseminar e tem sido bastante
utilizada como objeto de pesquisa pelas mais diversas areas
do conhecimento. Ademais, ja se encontra presente, na
condicdo de componente curricular, em cerca de vinte
universidades brasileiras, dentre elas, Universidade Federa
do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rura do
Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universdade Federal de Santa Caarina (UFSC),
Universidade de S8o Paulo (USP), Universidade de Brasilia
(UnB), Universdade Gama Filho (UGF), Universidade
Catdlica de Salvador (UCSAL), Universidade Estadua de
Feira de Santana (UEFS). (FALCAO, 2004, p. 05)

Com esses dados, destacamos a relevancia de estudos que exploram esse tema,
numa perspectiva diferenciada, a partir de marcos tedricos que nos permitam apreender
esse movimento, explicando-o de forma que possa ser apropriado pelos trabalhadores do
Brasil e do mundo.

Dada a importancia da Escola do Trabalho, buscamos nos eferenciar nos seus
pressupostos, em prol de uma educagdo em sintonia com a transformac&o ideoldgica da
forma produtiva capitalista.

O contexto histérico em que se edifica o pensamento de Pistrak é o da ascensdo das
massas na Revolugdo Russa (1917), o que chamaremos de experiéncia do socialismo real.
Nessa circunstancia, a pedagogia dos oratdrios associada ao ‘Antigo Regime', passava a
ser inadequada ao novo momento historico.

A Revolucdo de 1917° ao criar novas relagdes entre os homens, exigia deles
novas posturas (formagdo de homens e mulheres vinculados ao presente, desalienados, cuja
base do bem comum superasse o individualismo e o egoismo), dai a importancia da
renovacdo dos métodos de ensino. Fazia-se necess&rio superar as formas de educacéo
tradicional em direcdo a uma teoria pedagogica revolucion&ria, sem a qual, ndo seria
possivel uma prética pedagdgica revolucionéria.

Ao abordar esta problemética, PISTRAK (2003) nos diz que:

A esséncia destes objetivos € aformagdo de um homem que
se considere como membro da coletividade internacional

congtituida pela classe operéia em luta contra o regime
agonizante e por uma vida nova, por um novo regime socia
em que as classes socials ndo existam mais. Em termos mais
CoNncretos, € preciso que a nova geracdo compreenda em

primeiro lugar, qual é a natureza da luta travada atualmente
pela humanidade; em segundo lugar, qual o espaco ocupado
pela classe explorada nesta luta; em terceiro lugar, qua o
espaco que deve ser ocupado por cada adolescente; e,
finAmente, € que cada um saiba, em seus respectivos

espacos, travar a luta pela destruicdo das formas indteis,
substituindo-as por um novo edificio.(Ibidem, p.31)

® Estamos aqui, nos referindo a revolucéo de outubro de 1917, conhecida como revolucéo Bolchevik. Esta
ocorreu apés arevolugéo de fevereiro do mesmo ano



E complementa:

A educagdo comunista deve orientar a escola em fungdo
destes objetivos colocando-os na base do seu trabalho
pedagdgico. (Idem, Ibidem, p. 31)

Buscamos com a andlise da experiéncia da escola Lepechinsky, compreender
Pistrak como um educador vinculado as classes populares, enquanto pensador
revolucionario e militante em seu proprio tempo.

Para efeito dessa interlocucdo destacaremos sinteticamente, sob a forma de
proposicoes, os fundamentos da escola do trabalho e assim faremos as devidas alusdes ao
movimento da capoeira:

1 Pensar e fazer uma escola que seja educadora do povo. Pensamento segundo o qual
a escolarizacdo do povo congtituia a base das transformagdes culturais necessarias ao
processo de construcao coletiva da nova sociedade. A escola do trabalho visava, sobretudo,
atender a demandas de educacéo do sujeito socia darevolucéo.

2. Educacdo é mais que ensino. Reivindica a necessidade de superar uma concepgao
de escola reduzida a ‘ensino’; a0 passo que fizessem parte ce um mesmo programa de
formacdo os diversos aspectos da vida das pessoas — trabalho, estudo, atividades culturais,
politicas.

3. A vida escolar deve estar centrada na vida produtiva. De acordo com o autor a
partir do momento em que a escola passasse a assumir a légica da vida, seria
imprescindivel romper com a pedagogia da palavra e construir uma pedagogia da ag&o. A
escola caberia a propria vida e ndo a preparacao tedrica para a vida.

4, A escola precisa vincular-se a0 movimento sociad e a0 mundo do trabaho.
Exemplifica o argumento supra citado. De acordo com o autor uma escola do trabalho
deveria refletir a realidade palpitante da vida. Dai a inclusio como atividades
pedagdgicas: o trabalho social da escola, 0 envolvimento dos adolescentes em atividades
sociais produtivas da comunidade, a preocupacdo com a apropriacdo da ciéncia, do
trabalho e de sua organizacdo e, por fim, o vinculo entre auto-organizacdo dos educandos e
movimentos socials mais gerais.

5. A auto-organizacéo dos educandos como base do processo pedagogico da escola.
Argumento segundo o qual a participagdo autbnoma, ativa e criativa dos educandos, de
acordo com as condigdes de desenvolvimento de cada idade, nos processos de estudo de
trabalho e de gestdo dos problemas da escola deve realizar-se como uma necessidade.
Assim, buscava-se ingtituir préticas que favorecessem a participacdo socia igualmente
consciente e ativa.

6. Pensar em um jeito de desenvolver o ensino que sgja coerente com o método
dialético de interpretacdo da realidade. Trata da organizacdo do trabalho pedagdgico a
partir dos sistemas dos complexos teméticos’, segundo o qual o ensino deve ser organizado
a partir de temas socialmente significativos, através dos quais os educandos analisariam a
dinadmica e as relagles existentes entre aspectos diferentes de uma mesma realidade.

7. Sem teoria pedagoégica revoluciondria ndo ha pratica pedagdgica revolucionaria. De
acordo com Pistrak a hova escola seria construida coletivamente, para isso, os educadores
deveriam dominar as teorias pedagogicas em direcdo a ampliacdo da autonomia.

Com base nesses fundamentos passamos a pensar a capoeira e o trato pedagégico,
tendo como ponto de partida a compreensdo do seu processo de mercadizagéo,

" Tema abordado em outros estudos vinculados a LEPEL/FACED/UFBA, que incluem determinados
elementos da cultura humana, no nosso caso especifico, a cultura corporal e em particular acapoeira



identificando possibilidades de contribuir para a construcdo de uma teoria pedagdgica
revolucionaria.

Para tanto abordamos a capoeira na concepgdo de cultura corporal sistematizada no
livro Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica (1992). Na apresentacdo do livro
encontram se tracadas as finalidades e compromissos a que se propde a nova abordagem:

Um livro de metodologia da Educacéo Fisica ndo pode ser
um mero receitudrio de atividades, uma lista de novos
exercicios e de novos jogos. Mais do que isso, deve fornecer
elementos tedricos para a assimilagdo consciente do
conhecimento, de modo que possa auxiliar o professor a
pensar autonomamente. A apropriacdo ativa e consciente do
conhecimento é uma das formas de emancipacdo humana.
Por isso mesmo, 0 dominio do conhecimento permite ao
professor tomar consciéncia de que ndo é um livro que o
gjudara a enfrentar os problemas da sala de aula, mas a
propria re-elaboracdo dos conhecimentos e de suas
experiéncias cotidianas (Coletivo de Autores, 1992 pag. 17-
18).

Pensar a capoeira no bojo das contradicbes sociais, como ferramenta capaz de
favorecer “[...] A apropriacéo ativa e consciente do conhecimento € uma das formas de
emancipagdo humana. [...] conhecimentos permitem ao professor tomar consciéncia |...]
sua propria reelaboracdo dos conhecimentos e de suas experiéncias cotidianas.”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 17-18) no sentido formulado por Saviani (2002)
“Tornar 0 homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua Situagdo para
intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliagdo da liberdade, da comunicagéo e
colaboracio entre eles’ (Idem, Ibidem p. 39). E na ac8o cotidiana da capoeira, que é
necessario pensar, sobre quem é esse novo homem que se desgja formar, e para qual
sociedade.

No contexto na sociedade capitalista, € que a histéria se constitui como ambito de
libertacdo do homem, na medida em que este se apropria do conjunto das objetivactes do
género humano. A negacdo da formagdo humana, entretanto, a cisdo entre os interesses
presentes na producdo da vida véem se constituido como base da formagdo do homem na
sociedade capitalista.

Todavia, para que ocorra a emancipacéo dos sujeitos, € mister que, o individuo, pela
via da luta de classes, possa apropriar-se das possibilidades de objetivacdo consciente,
socid, livre e universal.

Nessa perspectiva, entendemos que compreender a formagdo da individualidade
humana é fundamental para o exercicio da tarefa pedagdgica, “[...] 0 homem pode
controlar seu proprio destino, se ele pode ‘se fazer’, se ele pode criar sua propria vida.”
(GRAMSCI, 1978, p. 38). Por conseguinte, a prética educativa da capoeira deve
possibilitar “O confronto do saber popular (senso comum) com o conhecimento cientifico
universal [..] instiga(r) o aluno a ultrapassar o senso comum e construir formas mais
elaboradas de pensamento.” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 32). Incluindo nesse
item o desvelamento histérico da propria manifestacdo do senso comum.

A nossa posi¢do sobre o trato pedagdgico do conhecimento da capoeira relaciona-se
com a defesa do aprofundamento da sua histéria, considerando as suas multiplas
determinacBes, pois estamos certos de que a esséncia da mesma se manifesta no
desenvolvimento histérico do seu fendmeno “[...] Compreender o fenbmeno é atingir a
esséncia” (KOSIK, 2002, p 16). Por conta desta relacéo, que a historia da capoeira passa a



ser o elemento primordia da prética educativa da capoeira, e utiliz&la como proposicéo de
posicionamento politico dos capoeiras frente aos seus interesses historicos.

Acreditamos, portanto, que a capoeira deve estar apoiada em uma estrutura
pedagogica solida, critica e radical, que sustente de forma sistemética, possibilidades de
superacdo da sociedade do capital.
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