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RESUMO

Trata de uma pesquisa na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RMEPOA) orientada
pelo seguinte problema de conhecimento. Como se constitui 0 processo de identizagéo
docente a partir das narrativas de professoras de Educacdo Fisica da RMEPOA?
Caracteriza-se como um estudo de caso de abordagem etnografica com énfase na histéria de
vida de dnco professoras. Os procedimentos para obtencéo da informacéo foram: anélise de
documentos, observacdo participante, diario de campo, entrevista semi-estruturada e
narrativa escrita. As analises e interpretacdes mostraram o carater dinamico, dialético e
subjetivo da identizac&o docente.

ABSTRACT

The following work has to do with a research in the Municipal Net of Education of Porto
Alegre RMEPOA), orientated by a research problem: From the narratives of Physical
Education teachers of the RMEPOA, how is the process of teaching identity established? Is
characterized by a case study of ethnografic approach with an emphasis on the live story of
five teachers. The procedures for the gothering of information were: document analysis,
participant observation, daily comment of field work, half structuralized interviews and
written narratives. The analysis and interpretation have shown a dynamic, dialectic and
subjective identification of the teacher’ s character.

RESUMEN

Trata de una investigacion en la Red Municipal de Ensefianza de Porto Alegre (RMEPOA)
orientada por e siguiente problema de conocimiento: Como % constituye e proceso de
identizacion docente desde las narraciones de las profesoras de Educaciéon Fisica de la
RMEPOA? Se caracteriza como un estudio de caso del abordaje etnografica con énfasisen la
historia de vida de cinco profesoras. Los procedimientos para obtencion de la informacion
fueron: analisis de documentos, observacién participante, diario de campo, entrevista
semiestructurada y narracion escrita. Los analisis e interpretaciones nuestran el caracter
dinamico, dialéctico y subjetivo de la identizacion docente.



CONSIDERACOESINTRODUTORIAS

A Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre (RMEPOA) desde 0 ano de 1995 vem
modificando seu sistema de ensino, no qual, a partir do ano 2000, todas as escolas municipais
mudaram 0 ensino seriado pelo ensino por ciclos de formagdo. Essa organizagdo do sistema
escolar divide o ensino em 3 ciclos, e, cada ciclo tem duragéo de 3 anos.

No contexto da RMEPOA o componente curricular Educacdo Fisica integra a é&rea de
expressao do curriculo escolar nos 3 ciclos de formacdo. Pensamos que esta organizacdo pode
proporcionar aos professores e professoras o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar
com docentes de outras disciplinas curriculares, para, juntos, realizarem um trabalho que
atenda as necessidades dos/as estudantes, proporcionando assim, aprendizagens significativas.
Além disso, a acdo pedagodgica docente em Educagdo Fisica, nesta rede, estd passando por
algumas reflexdes e mudancas. Por exemplo: esse/a docente planeja sua agdo pedagdgica para
trabalhar com estudantes organizados por idade; desenvolve conhecimentos organizados a
partir de pesquisa na comunidade e procura trabalhar com a proposta de inclusdo social. A
partir disso, foi possivel perceber que o curriculo escolar por ciclos de formagéo desafia og/as
docentes de Educacdo Fisica a buscarem novas maneiras de trabaharem na escola,
desenvolvendo e articulando diversos conceitos e concepgdes sociais, criando assim, outras
formas de se relacionarem com og/as estudantes, com colegas docentes e com a prépria escola.

Na realizagdo dessa pesquisa analisamos um documento intitulado “Relagéo das
escolas municipais da RMEPOA”, onde constava 0 nome das escolas municipais e 0 ano em
que implantaram os ciclos de formagédo. Outro documento que tivemos acesso para andise foi
a “Relacdo de professores por area de atuagdo: Educacdo Fisica’, do ano de 2006. A partir da
leitura e andlise desses documentos, construimos um quadro de sistematizacdo desses dados
onde organizamos por escolas, 0 nimero de docentes (homens e mulheres) e sua respectiva
carga horéria de trabalho. A partir disso, foi possivel perceber que fazem parte do coletivo
docente de educacéo fisica desta rede, aproximadamente 215 docentes, sendo 136 mulherese
79 homens. No ano de 2003, o numero total de docentes da RMEPOA era de 1.924, no ano de
2006 o nimero de matricula total de docentes era de 3.923. Entre os anos de 2001 e 2002
faziam parte do conjunto de professores e professoras de Educac8o Fisica 258 docentes,
destes, 29 ndo estavam lotados em escola. Além disso, foi possivel observar que, das 51
escolas municiais de Ensino Fundamental que constam nos documentos analisados, 10
possuem o coletivo docente de Educacdo Fisica formado somente por mulheres

A partir das andlises desses documentos, ficamos interessadas/os em “ouvir” o que as
professoras de Educacdo Fisica dessa rede tinham a dizer sobre 0 seu trabalho, a sua formacéo
e sobre o processo de construcdo de sua docéncia. Ao lermos sobre pesquisas desenvolvidas
na RMEPOA, nos apropriarmos de seus diversos documentos e acompanharmos 0S processos
de formacdo desenvolvidos pela Secretaria Municipa de Educacdo (SMED) durante o
trabalho de campo, comecamos a perceber que esse coletivo “tinha um género” e que merecia
atencéo e visibilidade. Nesse sentido, o problema que orientou essa pesquisa ficou constituido
da seguinte forma Como se constitui 0 processo de identizacdo docente a partir das
narrativas de professor as de Educacéo Fisica da RMEPOA?



O PROCESSO DE IDENTIZACAO DOCENTE: A CONSTRUCAO E O FAZER-SE
DOCENTE

Partimos do entendimento que o processo de idertizagdo do/a docente de Educacéo
Fisica € constituido, organizado e reorganizado ao longo da vida do sujeito, através das
diversas experiéncias e relagdes que estabelece com 0 mundo e com as pessoas.

De acordo com Molina, Silva e Silveira (2004), a identidade pode ser entendida como
0 sentido de s, a busca do sentido da individualidade do sujeito, que ab mesmo tempo,
necessita da “presenca do outro” para definir os termos e os limites da identidade, visto que o
sujeito ndo alse constréi sozinho. Essas/es autoras/es sublinham a representagdo enquanto
construtora e sustentadora das subjetividades dos sujeitos. McLaren (1997) ressdta que a
subjetividade pode ser entendida como “formas de conhecimento conscientes e inconscientes
gue expressam nossa identidade como agentes humanos. A subjetividade relaciona-se ao
conhecimento diario em suas formas socia mente construidas e historicamente produzidas’ (p.
212).

O conceito de identizagdo utilizado nessa pesguisa apdia-se nas idéias de Melucci
(2004), “para expressar 0 cardter processua, auto-reflexivo e construido da definicdo de nés
mesmos’ (p. 48). O autor discute que a palavraidentidade pode ser inadequada para dar conta
das mudancas, dos “processos conscientes de individuagdo”, o qual sdo vividos “mais como
acao do que como situagao” (p. 47-48) [grifo nosso]. O processo de identizagcdo docente pode
ser entendido como uma forma de construcdo da docéncia, do fazer-se docente através das
relagdes sociais que 0 sujeito estabelece com a escola, com os/as colegas docentes, com os/as
estudantes, com 0s processos de formagdo e consigo mesmo. Melucci (2004) observa que:
“[...] 0 eu ndo estéd mais solidamente fixado em uma identificacdo estavel: joga, oscila e se
multiplica” (p. 15). Para aproximar-se desse “eu multiplo” o autor sublinha que: “[...] é
necessario modificar o ponto de vista, assumindo um olhar capaz de perceber relactes e
aprender com a experiéncia’ (p. 16).

Dessa forma, a identizacdo ndo € um estado de ser ou de estar, muito menos algo
acabado, e sm, um processo auto-reflexivo da construgdo de nés mesmos, construido ao longo
da vida Ta processo tem como caracteristicas a dinamicidade, o inacabamento, a
incompletude e a mudanca. Além disso, a identizacdo € construida em uma determinada
cultura e a partir da histéria de vida do sujeito, o qual faz parte de um contexto histérico-
social.

A identizacdo demarca a constituicdo do sujeito como um processo construido e de
auto-reflexdo, além de que, a identidade de um eu multiplo torna-se identizacéo. Fazem
parte desse processo alguns elementos, como: a diferenciagdo do outro e conseqientemente a
afirmacdo da diferenca; a capacidade que as pessoas desenvolvem de reconheceremse como
sujeitos e de serem reconhecidos pelos outros; a identificacdo com determinadas formas de
estar no mundo e ndo com outras;, a auto-identificacdo, que produz e mantém a unidade
pessoal; os sistemas de relagdes e de representacdes; e os aspectos individuais e relacionais,
sendo que os primeiros referem-se ao “processo de aprendizagem que leva a autonomia do
sujeito [...] a definicdo de s mesmo” (MELUCCI, 2004, p. 46-47). A capacidade de
reconhecer-se, que nos fala o autor, diz respeito a agdo, “nos reconhecermos na capacidade de
acao que nos identifica como individuos e em relacdo com os outros’.



Molina Neto (1998) afirma que os coletivos humanos desenvol vem especificidades que
Ilhes caracterizam, conferindo-lhes identidade. O autor, a0 estudar a realidade de escolas
publicas de Porto Alegre e a cultura docente?, observou que alguns elementos sdo constitutivos
dessa cultura: a experiéncia, a prética, o conhecimento, a formacdo e as crencas dos/as
docentes.

Segundo Borges (1998), a identidade € o0 “processo de produzir sua propria existéncia’,
gue vai sendo construida no conjunto das interaces familiares, nos diversos grupos pelos
guais o sujeito circula, e, no caso de docentes de Educacdo Fisica, juntamente com
“professores e colegas, por meio de experiéncias adquiridas durante sua trgjetoria escolar,
esportiva, académica e profissional” (p. 161). A autora realizou um estudo de caso onde
pesquisou a tragjetoria de vida de dois professores de Educacdo Fisica, e destaca que as
experiéncias escolares (todas as que 0 sujeito passou na vida, desde a educacdo infantil até a
graduacdo ou poésgraduacdo); experiéncias profissionais; experiéncias de formagdo; e
experiéncias esportivas, sdo 0s elementos constitutivos da identidade desses docentes. A
autora, se referindo a Novoa (1992), observa que: “a identidade deve ser compreendida como
um lugar de lutas e conflitos; um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissao;
um processo dinamico, que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor”
(p. 75). Novoa (1992) sublinha que “a construcdo da identidade constitui um processo
complexo, através do qual cada um se apropria da sua historia pessoal e profissiona” (p. 74).
Este autor traz a indissocialidade entre o pessoa e o profissional, uma vez que o sujeito néo
tem como separar essas duas formas de ser e estar no mundo.

De acordo com Molina Neto (1997; 1998) e Borges (1998), salientamos a experiéncia
de s e a experiéncia de relagbes com o mundo/com o outro, como aspectos fundamentais na
constituicao da identizagdo do sujeito docente de Educacdo Fisica, ou sgja, na forma como o0s
sujeitos tornamse docentes. Entendemos que o processo de identizacdo docente leva em
consideragcdo as experiéncias anteriores a0 ingresso no curso de graduagdo, uma vez que as
relacdes que os/as docentes estabelecem com a escola enquanto criangas e adolescentes e as
experiéncias que passam enquanto estudantes permanecem em sua memaria.

Em relac@o ao docente e seu trabalho, Névoa (1992) ressalta que o processo identitario
da profissdo docente se traduz/se evidencia/se manifesta, na maneira de ser professor, ou sgja,
0 que o/a docente faz, como faz, por que faz, 0 que pensa, o que fala, como atua; tudo faz
parte da identidade docente, logo, “a realidade é uma construgdo e a identidade € sempre um
processo” (p. 55). Por ser tratada como um processo, o autor prefere referir-se a processo
identitéario em vez de identidade, 0 que concordamos parcialmente para fins dessa pesguisa,
umavez que a palavraidentidade poderiaindicar algo acabado, ou que pode chegar a um fim;
e a construcdo de nds mesmos sO possibilita uma certeza: a de seu inacabamento.

Centrando seu foco de estudo no sujeito e nas histérias de vida, Bueno (2002) ressalta
gue “[...] estudos com biografias sugerem que ndo sdo 0s programas de formacdo de
professores que estabelecem fundamentalmente a identidade do papel do professor, mas, sim,
suas experiéncias prévias de vida relacionadas a educagdo e ao ensino” (p. 147). Dessa forma,
a autora comenta que as experiéncias anteriores de vida, que o sujeito vivencia relacionadas a
educacdo e ao ensino, contribuem para a identidade do/a professor/a. Desse modo, é possivel
pensar que o sujeito se corstitui a partir de uma histéria, de um contexto de relagdes vinculado
a uma determinada cultura e certamente, interatuando com aquilo que tem significado e



sentido para si, 0 que pode ser chamado de “processo de significacdo”, ou seja, a apropriacéo
do sujeito em relacdo aquilo que o significa e que faz sentido para ele. De acordo com Sanches
e Cochito (2002), a identidade € constituida através de um projeto de reflexividade, portanto
“a identidade cresce e renova-se em funcdo da (re) construcdo de sentidos” (p. 91). Ainda
lembram que “sendo sociamente construida, a identidade emerge e desenvolve-se sempre em
referéncia as identificacbes e reconhecimento dos outros’ (p. 92). Assim, duas formas de
representacdes tornam-se fundamentais para a construcdo da identidade: as representacdes que
os/as professores fazem de s proprios (identidade para S); e as representagdes, que as autoras
denominam de relacional, que diz respeito ao impacto que os outros tém na sua construgao
identitaria (identidade para os outros). Seguindo esse pensamento, a no¢do do “outro” €
indispensavel na constituicdo de nossa identidade, ou sgja, 0 sujeito ao se relacionar com o
outro (e com o mundo), também se relaciona com o gque este (outro) representa e significa para
s (sujeito). Freema (2002), destaca que: “[...] 0 eu € continuamente revisto ao longo de nossa
vida e, adicionalmente nos didogos que mantemos diretamente com 0s outros, as vozes dos
outros sdo também indiretamente ouvida e entra em agdo como parceiros iguais nos didlogos
doeu’ (p. 23).

Titton (2003), ao pesquisar a identidade coletiva docente em uma escola da RMEPOA,
evidenciou que a agdo coletiva tem sido apontada como um fato na escola pesquisada, pois
essa agdo0 é assumida pelos/as professores/as e reconhecida publicamente®. Para a autora, a
identidade se da através do sentido/significado atribuido pelas pessoas, “0 sujeito de acdo, tém
a capacidade de produzir e de reconhecer o sentido daquilo que fazem” (p. 19).

Morais e Jesus (2005) em pesquisa através de Histéria Oral*, potencializando as
histérias de vida de professoras, buscaram compreender os aspectos “pessoal e profissional”
daquelas mulheres que atuam cotidianamente no Ensino Fundamental das Escolas Publicas do
Estado do Rio de Janeiro. Para as autoras, a metodologia utilizada, propiciava que as
entrevistadas compartilhassem suas trajetorias profissionais através da reconstrucdo de suas
histérias de vida. As autoras identificaram importantes categorias como classe, etnia e género,
como “fios com os quais entrelacamos, numa teia dialégica, as historias das professoras para
melhor compreender a construcdo da identidade docente e a formagéo em sua complexidade’
(p. 02).

Loguercio (2003) pretendeu em sua pesquisa, evidenciar os diferentes discursos que
formam a identidade docente, bem como a dificuldade que enfrentam os/as novos/as
professores/as ao chegarem na escola. A autora observa a importancia e a necessidade de
pensar como esta sendo “narrado, subjetivado e identificado este ser professor/a e quéo
importante é conhecer estas narrativas’ (p. 17) [grifo daautora]. Para L oguercio (2003) a sala
dog/as professores/as e os conselhos de classe na escola [grifo nosso] sdo 0s espagos em que
se evidenciam mais fortemente as producgdes de identidades, “poderia se dizer que estes sdo 0s
locais explicitamente pensados para producbes compartilhadas, pois séo onde se fazem as
narrativas sobre os/as alunos/as e sobre as préticas profissionais’ (p. 20)°.

Dessa forma, € possivel entender que a identizacdo docente € um processo construido
durante toda uma vida e respaldado por uma reflexdo permanente sobre tudo que envolve o
exercicio da docéncia.



APRENDENDO COM O CAMPO: CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA

Os principais procedimentos para obtencdo da informagdo utilizados nessa pesquisa
foram: andlise de documentos, entrevista semi-estruturada, diario de campo e narrativa escrita.
Realizamos entrevistas com cinco docentes de Educacéo Fisica de uma escola municipa da
RMEPOA e analisamos trés narrativas escritas pel as professoras.

Esta investigag@o se caracteriza como um estudo de caso de abordagem etnogréfica,
com énfase na histéria de vida das docentes. Procuramos, ao longo da pesquisa, ter o sujeito
como foco central, além de priorizar sua histéria como constitutiva do processo de identizagdo
docente. Nesse sentido, destaque muito importante foi dado as histérias que as professoras
contavam sobre suas vidas, suas formacfes, suas experiéncias vividas e suas escolhas pessoais
e docentes, pois, entendemos que toda atividade humana € constituida de historia. Nesse
sentido, Hernandez (2004) enfatiza que os/as pesquisadores/as ndo podem voltar seu olhar
somente para o/a docente no momento biografico em gque se encontra, ou exclusivamente para
aula, ou para o pensamento docente, ou sgja, em apenas uma determinada etapa da vida, e sim,
dar conta da trgjetoria desse/a docente, de sua histéria, de como se constituiu e se constitui no
que é hoje.

As cinco docentes colaboradoras desse estudo possuem entre 09 e 29 anos de
experiéncia docente na RM EPOA e, especificamente na escola em que realizamos a pesguisa,
entre 07 e 18 anos de docéncia. Quatro das professoras pesquisadas possuem regime de
trabalho de 40 horas na escola investigada, entre os turnos manhd, tarde e noite. Uma das
docentes possui P horas de trabalho (manha e tarde) e mais 10 horas em outra escola da
RMEPOA. Todas as professoras possuem curso de pos-graduacao realizado entre os anos de
1979 e 1998. Uma professora realizou o curso de graduacdo na década de 70 do século
passado, trés na década de 80 e uma na década de 90. Quatro docentes trabalham com o
componente curricular Educacéo Fisica nos 3 ciclos de formagéo e na Educacéo de Jovens e
Adultos e uma das professoras, atualmente, esta responsavel pelo setor de Coordenacéo
Cultural daescola.

As andlises e interpretaces emergiram das cinco categorias de andlise construidas na
pesquisa, as quais apresentamos a seguir:

1) Formacéao inicial e permanente: as opc¢oes, as decisoes, as escolhas;

2) “Educacdo Fisica” é o que fazem as docentes na escola (pratica pedagogica): a
docéncia e o mundo do trabalho;

3) Vida pessoal (e 0 mundo do trabalho): um ser humano uno;

4) Grupos de pertencimento: o coletivo, a identificacéo e a constituicdo do processo
deidentizacao;

5) Os espacos, 0s tempos, os contextos (o vivido como construtor de identizagdes): 0
sujeito biografico.

A partir dessas categorias, foi possivel observar que as docentes colaboradoras deste
estudo, em relacdo ao coletivo de Educacdo Fisica da escola, nesse momento histérico,
constroem processos ce identizagbes sob uma perspectiva individual. Através das falas das
docentes, observamos que, 0 que poderia ser um “trabalho coletivo” dessa érea de
conhecimento, acontece de forma individualizada ou em conjunto com docentes de outras
areas do conhecimento e de outros ciclos de formag&o. As professoras apontam, como possivel
causa para esse caso, a ndo constitui¢cdo de um espaco sistematico de encontros para essa area,
como ja aconteceu ha algum tempo atras na escola, onde esse grupo se reunia semanal mente
para discussdes e trocas de idéias. Nesses espacos constituidos, as docentes tinham a



possibilidade de dialogar sobre problemas comuns e buscar soluces para as situaces
desafiadoras pelas quais passavam. No momento histérico vivido anteriormente, as docentes
investigadas observaram que 0 grupo conseguiu “ser mais unido” e trabalhar em conjunto,
sendo que, dois fatores, na perspectiva das professoras, contribuia para isso: a congtituicéo de
um espago semana na escola para esses encontros, legitimado e apoiado pela direcdo; e as
préprias agdes da SMED que constituiam espagos de formacdo do coletivo através do apoio
das assessorias por area de conhecimento.

O entendimento manifestado pelas docentes de que “cada professora na escola tem sua
forma de trabalho”, ou de que “cada uma faz 0 que acredita mais’, demonstra, uma forma de
ser docente resse grupo atualmente. Entretanto, a dificuldade para realizacéo de um trabalho
coletivo ndo se restringe somente a &rea de Educacéo Fisica, pois também esteve presente ras
falas de diversos/as docentes em vérios momentos observados ra escola: reunides, conselhos
de classe, sala dos professores. Nos conselhos de classes que observamos, uma das grandes
afirmacOes das docentes a supervisdo, era de que os ciclos estavam muito fragmentados, e
exemplificaram, que as professoras do ciclo B ndo tinham conhecimento do que havia sido
trabalhado no ciclo A, assim como as docentes do ciclo C desconheciam o que havia sido
desenvolvido no ciclo B.

Foi possivel observar que, uma das preocupacdes das docentes na escola investigada,
ndo s da érea de conhecimento da Educacéo Fisica, estd em construir uma linha ou um eixo
gue ligue, tanto os anos ciclos, como os proprios ciclos de formacdo. Diversas observactes
foram feitas pelas docentes no sentido de que cada ciclo ndo estd4 sendo articulado com o
seguinte, ou mesmo com o anterior, além de haver uma certa distancia entre os trabalhos
desenvolvidos de um ciclo para o outro. Ousamos pensar que essa distancia pode ter uma
relacdo com a forma de trabalho de cada professor/a, a qual estéa acontecendo de forma
solitéria. E possivel que os/as docentes encontram-se buscando “saidas individuais’ para
“situagdes coletivas’.

Nesse sentido, pensamos que a busca do entendimento dos processos de identizacéo
docente e a construcdo de problemas comuns, discutidos através de préticas interdisciplinares,
possam contribuir para a constituicao de agdes coletivas, uma vez que o entendimento desi ea
reflexdo sobre o trabalho docente pode ser um caminho para o trabalho coletivo.

Um outro trago constitutivo do processo de identizagdo das docentes de Educacéo Fisica
investigadas, neste caso, diz respeito ao que denominamos de “salde das professoras’. Foi
possivel observar que quatro, das cinco colaboradoras do estudo, passaram ou estdo passando
por alguma situacéo conflituosa em suas vidas, a qual, as docentes relacionam com a docéncia
em Educacéo Fisica. Uma das professoras esta em processo de delimitacdo de tarefas por
problemas na coluna em decorréncia da prética pedagogica em Educacdo Fisica por quase 20
anos de trabalho, sendo que, atualmente, trabalha no setor de Coordenacdo Cultural da escola.
Outras duas docentes estdo passando por situacdes em que percebem que seus “problemas de
salde” estdo, de certa forma, interferindo em sua pratica pedagégica: a questdo da fenda nas
cordas vocais, caso da professora Bia®, e o processo gradativo e irreversivel de surdez pelo
qua esta passando a professora Tina. Além disso, a professora Mirna, narra como teve que
lidar com o “choque cultural” quando entrou na RMEPOA e as adaptagGes decorrentes desse
processo, uma vez que estava vindo de uma experiéncia em uma outra rede municipal em uma
cidade da regido metropolitana de Porto Alegre.



Pensamos que & professoras sao pessoas singulares, e, a partir disso, diversos tracos
contribuiram para a construc&o do processo de identizag3o. E possivel pensar que a professora
Diva se congtituiu e se constitui docente a partir de certos grupos de pertencimento, onde,
nesses espacos de formacdo permanente e de trabalho com as colegas na escola, conseguiu
realizar trocas com seus pares, através da organizacéo de trabalhos por projetos. A professora
Bia salienta aimportancia que aformagao inicial teve em sua vida, ao descobrir, a partir desse
espaco, que poderia se tornar uma professora, € de como, posteriormente, no mundo do
trabalho, a escola se mostrou um lugar de afirmacdo da docéncia. A professora Mirna ressalta
as mudangas pelas quais passou, tanto pessoais como pedagogicas, a partir do choque cultural
gue viveu nos primeiros anos de docéncia ao ingressar na RMEPOA. A professora Tina,
atualmente, também esta passando por mudancas ho mundo do trabalho ao ter que lidar com
algumas situagdes que acabam interferindo em sua prética pedagogica, e a professora Nina
constitui-se docente a partir do trabalho desenvolvido, especificamente, com Educagdo Infantil
ecom o ciclo A, desde sua opcéo e formagdo no curso de magistério.

Retomando as motivagGes que nos orientaram no decorrer dessa pesquisa, salientamos
gue estéo interligadas a0 entendimento de que: “aprendemos a ser” docente. Dessa forma,
procuramos compreender como as professoras passaram por diversas situacbes de
aprendizagem em suas vidas e como essas vivéncias fizeram parte da congtituicdo de sua
identizac&o. Foi possivel perceber alguns processos que contribuiram significativamente para
essa congtituicdo, tais como: formacdo inicia e permanente; o exercicio da docéncia; os
grupos de pertencimento; e os diferentes lugares e tempos onde essas professoras aprenderam
e aprendem a serem docentes

Percebemos ainda, a histéria de vida como uma forma de dar visibilidade a construcéo
da docéncia, buscando, na historia, 0 entendimento de algumas escolhas, vivéncias e
frustracbes. Nesse sentido, elementos como tempo, espaco, reflexdo, aprendizagem e
mudanca, foram compreendidos como significativos na constituicdo do processo de
identizacdo. Percebemos nesta pesquisa, que esse processo, na maioria das vezes, estava “em
jogo” com alguma condicdo de possibilidade, oraem contraste com um determinado momento
histérico vivido na RMEPOA, ora com algumas demandas exigidas pelo local de trabalho
docente. Assim, pensamos em “identizacfes possiveis’, uma vez que esse entendimento esta
permeado pelaincerteza, e, a Unica certeza possivel € de que a identizacdo € cambiante.

Gostariamos de chamar a atencdo para as experiéncias narradas como experiéncias
subjetivas, din@micas e dialéticas ou sgja, que se aplicam a um sujeito Unico, onde, a0 mesmo
tempo o congtituem e referenciam o lugar do qua ele faa a cultura coletiva. Entendendo
identizacd0 como um processo que permite a cada um de nés ser sujeito autbnomo de acéo,
esse processo também pode ser compreendido como construtor da experiéncia de si. Propondo
ndo um encerramento, mas a continuagéo da reflexdo, finalizamos com as palavras de Morin
(2005), ao enfatizar que: “Cada individuo vive e experimenta-se como sujeito singular;
subjetividade singular, que diferencia cada um, € comum atodos’ (p. 59).



NOTAS:

! Fonte: Pesquisas e Informacdes Educacionais SMED/PMPA (2006). Site da PMPA:

http://www.portoalegre.rs.gov.br.

2 Cultura docente para o autor, que buscou apoio em Hargreaves (1994), significa “[...] uma construc&o
histérica e coletiva que implica valores, crencas, habitos e formas de fazer que cada coletivo de professor e
professora desenvolvem para enfrentar as demandas e presses similares durante muitos anos. As culturas
docentes déo aos seus hovos membros as solugBes que o coletivo gerou ao longo dos anos de trabalho [...]
paraentender o trabalho docente é necessario compreender sua cultura docente” (p. 36).

3 Em sua dissertagéo a autora procurou a definig&o de um “nés’, por setratar de identidade coletiva. A autora
observou que “mudancas sociais, politicas, econdmicas, tecnolégicas e educacionais que acontecem no
mundo contemporaneo, provocam o surgimento de novos referenciais identitarios” (p. 16), ou seja, 0 mundo
contemporaneo produz e transforma as identidades docentes, devido a condi¢éo de um mundo em mudanca.
Portanto as identidades estdo também em movimento de desestruturacdo e reestruturacdo, ou organizagéo e
reorganizacao.

* Realizada através de entrevista semi -aberta com 10 professoras. Nessas entrevistas, as autoras propuseram
gue as entrevistadas reconstruissem, pela narrativa, os caminhos percorridos em suas histérias de vida. Sobre
narrativas, Morais (2004), fala que “as boas narrativas, as historias especiais, trazem o frescor da experiéncia
alheia e por vezes nos gudam a olhar o que antes ndo viamos. Mesmo que diante de nés esteja 0 suposto
mesmo de sempre” (p. 01).

® A autora cita Larrosa ao falar que: “nos conselhos de classe e nas salas dos/as professores/as a narrativa dos
acontecimentos tem exceléncia e se o sentido daquilo que somos esta construido narrativamente, em sua
construgdo e em sua transformagao terdo um papel muito importante as historias que escutamos (e contamos)
e lemos, assim como o funcionamento dessas histérias no interior de préticas sociails mais ou menos
institucionalizadas” (p. 20).

® Os nomes das professoras foram substituidos para preservar o sigilo dafonte.
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