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RESUMO

Este texto € resultado de estudos desenvolvidos no sentido de estabelecer um dialogo
possivel entre a préatica da pesquisa e o processo de formacao de professores de Educacao
Fisica. Nesse sentido, buscamos compreender o processo histérico de congtituicdo da
pesquisa educacional no Brasil e seus desdobramentos no debate e nas proposi¢des no
campo da formacdo de professores, procurando compreender e mapear as possivels
contribuicbes desse movimento no debate e nas propostas de formacdo inicial e
continuada de professores de Educacéo Fisica.

ABSTRACT

This text is resulted of studies developed for to establish a possible dialogue between the
practice of the research and the process of Physical education teachers” formation. In this
way, we looked for to understand the historical process of constitution of the education
research in Brazl and their unfoldings in the debate and in the propositions in the field of
the teachers formation, trying to understand and to map the possible contributions of that
movement in the debate and in the proposals of initial and continuous formation of
Physical Education teachers’.

RESUMEN

Este texto resulta de los estudios desarrollados para establecer un posible dialogo entre la
practica de la investigacion y €l proceso de formacion de profesores de Educacién Fisica.
Sn embargo, nosotros buscamos entender e proceso historico de constitucion de la
investigacion educacional en Brasil y sus desdoblamientos en e debate y en las
proposiciones en e campo de la formacion de profesores, intentando entender y mapear
las posibles contribuciones de ese movimiento en el debate y en las propuestas de la
formacioninicial y continua de los profesores de Educacion Fisica.

INTRODUCAO

As questdes aqui discutidas expressam reflexdes desenvolvidas no sentido de
orientar agbes na disciplina Didética e Prética de Ensino nos anos de 2005 e 2006,
ministrada na Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goias
(FEF/UFG) . Estes esforcos foram elaborados e desenvolvidos tendo como eixo de

1 . O autor desse trabalho atuou como docente dessa disciplina curricular a0 longo dos anos de 2005 e 2006
na FEF/UFG e também desenvolveu atividades como docente na rede plblica de ensino do Estado de Goiés
desde 0 ano de 2001, estabelecendo um didlogo proficuo com a co-autora deste trabalho que é professora da



orientacdo a indissociabilidade entre ensino e pesquisa e a potencialidade presente na
articulacéo entre producéo do conhecimento e prética pedagdgica.

Assim, objetivouse estabelecer uma breve discussdo sobre o debate acerca do
papel da pesquisa na formacdo inicial e continuada de professores/as de Educagéo Fisica.
Para isso, dividimos a discussdo em trés partes: 1) buscamos explicitar o debate sobre a
necessidade da pesquisa como parte integrante e necesséria da formag&o de professores no
Brasil, debate esse que se encontra no bojo da producéo académica e das lutas das
organizagbes coletivas (cientificas, sindicais, politicas) vinculadas a luta pela
democratizacdo e qualificagdo da Educacdo publica do pais, 2) procuramos apontar as
propostas correntes no interior do debate educacional, concernentes a formacdo do
professor-pesquisador (Zeichner, 1998) e pratico-reflexivo (Schon apud Ludke et. al.,
2001), com base nas abordagens de pesquisaacéo e etnografia escolar, as duas mais
debatidas no ambito da formagdo inicial e continuada/permanente do professor; e 3)
procuramos Situar esse debate no interior da formacéo de professoresas de Educacéo
Fisica, realizando uma breve andlise das experiéncias e propostas realizadas por grupos e
linhas de pesquisa e programas de pos-graduagdo como os casos do Laboratorio de Estudos
em Educacdo Fisica — Universidade Federal do Espirito Santo (LESEF/UFES), Linha de
Estudos e Pesguisa em Educacéo Fisica & Esporte e Lazer — Universidade Federal da
Bahia (LEPEL/UFBA), Nucleo de Estudos em Plangjamento e Metodologias do Ensino da
Cultura Corporal — Universidade Federal de Uberlandia (NEPECC/UFU), Departamento
de Metodologia de Ensino do Centro de Ciéncias da Educacéo da Universidade Federa de
Goias (MEN/CED/UFSC) e as iniciativas da Faculdade de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Goiés (FEF/UFG).

A discusséo sobre a importancia da pesquisa na formagdo de professores em
geral, e especificamente em Educacdo Fisica, perpassa pelo questionamento do papel
socia da Universidade publica brasileira na atual conjuntura e da sua fundamental
importancia no processo de desenvolvimento, qualificagdo e democratizacdo da Educagédo
no pais num momento em que as politicas de gjustes estruturais ferem de morte principios
fundamentais da ingstituicdo Universidade (TAFFAREL, 1998). A congtituicdo da
denominada Universidade Operacional (CHAUI, 2001) tem como principios a
economicizacdo universitéria, vinculando a formacéo superior aos ditames e necessidades
do capital, excluindo, por suavez, o eixo central instituinte e constituinte da Universidade,
ou sgja, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo. As instituigdes de ensino superior
sd0 relegadas a propostas de profissionalizacdo de seus cursos, vinculados a uma
perspectiva estreita de formacgéo técnica, constituicdo de competéncias e consumo de
pesquisas (dos paises centrais desenvolvidos e dos poucos centros de exceléncia).

As recentes reformas para 0 ensino basico seguem os mesmos condicionantes
das reformas para 0 ensino superior, propagando a possibilidade de formacdo de Institutos
Superiores de Educagdo (instituido pela LDB 9394/96), cuja preocupacdo central é a
formacdo técnica de professores, desvinculada da pesquisa e producdo de conhecimento
(DOURADO, 2001) e, portanto, da possibilidade de compreender sistematica e
rigorosamente as demandas sociais por educacdo e as mediacdes que constituem a
problematica da Educacéo (fisica) publica no Brasil e nas diversas realidades regionais.

No interior dessa crise, convivem as propostas de folego e a luta dos campos
avancados da Educacéo (Fisica) pela democratizacdo e qualificacdo da Educacdo publica
brasileira sobre projetos vinculados as demandas e lutas das classes populares. Nesse
sentido, as propostas de estreitar a relagdo entre ensino e pesquisa na formagdo de
professores constituemse como uma iniciativa fundamental, ndo sO0 de qudificar o

rede publica de ensino do Estado de Goiéds. Esse didogo procurou articular criticamente a producdo de
conhecimento e a prética pedagbgica.



trabalho pedagdgico, mas também de formar professores como intelectuais
transformadores (GIROUX apud LUDKE et. a. 2001), intelectuais orgéanicos
(GRAMSCI, 1991) capazes de dominar conscientemente seu trabalho, entendendo as
mediagdes desse com o0s condicionantes politicos, sociais, econdmicos, culturais e
histéricos e capazes de intervir na realidade de forma qualificada e, possivelmente,
transformadora.

A PESQUISA EM EDUCACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES
ARTICULADA A PESQUISA

Durante o inicio da década de 1990, houve um profundo processo de auto-
critica no debate educaciona acerca da pesquisa na area. Tal processo discutia a qualidade,
as politicas de financiamento, o real objeto da pesquisa em educacdo, métodos e também o
distanciamento da realidade escolar na producdo de conhecimento.

E importante ressaltar que a pesquisa educacional no Brasil surge na década de
1930 (era Vargas) juntamente com a formacgdo do Instituto Naciona de Pesquisa
Educacional — INEP e seus posteriores desdobramentos em Estados do sul, sudeste e
nordeste (GATTI, 2002). Interessante notar que a pesquisa educacional surge desvinculada
dos programas de formacdo de professores, ou sgja, sdo constituidos ingtitutos fora da
Universidade.

Segundo Gatti (2002), somente na década de 1960 € que a pesquisa educacional
inicia-se nas dependéncias da Universidade brasileira vinculada a formagdo dos primeiros
programas de Pds-graduacdo em Educacdo no pais. No interior desses programas, as
pesquisas giraram em torno de trés tematicas bésicas: psicologia educacional; sociologia
educacional; e economia da educacdo. Estes trés enfoques foram subordinados a
instrumentalizacdo econdmica da educagdo para 0 chamado desenvolvimento econdmico
do pais.

Entretanto, no final da década de 1970, quando do processo iminente de
abertura politica e recuo da ofensiva ditatorial, emergiu, com certa forga, no interior do
debate educacional, pesquisas e producéo de conhecimento articuladas por um enfoque
critico das relagbes educacionais no interior da sociedade. Essa produc&o buscou denunciar
0 cardter reprodutivo da educacdo e de seu compromisso com 0 desenvolvimento e
reproducéo da sociedade capitalista.

Entretanto, com 0s avancos e recuos na producdo académica, durante o final da
década de 1980 e inicio da de 1990, houve uma grande mobilizacdo em torno de
proposicfes que avancassem ha consolidacdo de uma teoria e pratica educaciona
democrética, de qualidade e, até mesmo, revolucionéria. No interior desse debate e da luta
em organizacOes cientificas e politicas, houve importantes contribuicdes e constituicdo de
Teorias Pedagdgicas que objetivavam construir parametros, métodos, principios para uma
nova pratica pedagdgica. Surgem, nesse periodo, as denominadas Teorias
criticas/progressistas da Educacéo.

A Educacéo Fisica acompanha esse debate, principal mente pela aproximacao de
professores (intelectuais) da érea, dos programas de pds-graduacdo em educacdo, muito
embora os conflitos e contradi¢cbes no interior da érea (principalmente por causa da
tradicdo biologista e esportivizante da Educacdo Fisica) tracem contornos proprios ao
embate sobre a producéo do conhecimento na area (BRACHT, 1999).

Segundo Ludke et. al. (2001), € nesse periodo também que ocorre um profundo
debate acerca da necessidade de estreitar as relagdes entre formacao de professores (inicial
e continuada) e pesquisa no intuito de profissionalizar o trabalho docente. Assim, a critica
aos modelos técnicos e propedéuticos de formagdo — que desvincula a producdo do



conhecimento e dos saberes da acdo pedagdgica — foram amplamente questionados e
problematizados no interior dos foruns de educacdo (ENDIPE, ANPED, ANFOPE, etc.).
Nesse debate, especial atencdo fora dada & Didatica e Prética de Ensino e a necessidade de
reorientar a formacdo de professores sob um projeto amplo de formacdo unitéria
(FREITAS, 1996).

AS PROPOSTAS DE PESQUISA COMO PARTE INTEGRANTE E
INDISSOCIAVEL DA FORMACAO DE PROFESSORES

E durante o periodo acima destacado que as propostas, possiveis, de formag&o
de professores como pesguisadores e/ou praticos reflexivos se aproximam do debate
educaciona brasileiro. A discussdo do professor-pesquisador e do prético reflexivo tem
raizes inglesas e americanas surgidas no interior das preocupactes e questionamentos
sobre a necessidade dos professores intervirem conscientemente na realidade educacional,
atendendo as demandas dos alunos e reconstruindo a sociedade.

Zeichner (1998) e Schon apud Ludke et. al. (2001) sdo autores que influenciam
decisivamente o debate sobre o professor como sujeito da prética capaz de refletir
criticamente sobre ela. Nesse sentido, estes autores abordam a necessidade de os
professores produzirem conhecimento sobre sua prética, refletindo criticamente sobre elae
transformando-a qualitativamente. Uma outra perspectiva elaborada por Zeichner (1998) é
a aproximacdo da Universidade da prética educativa concreta, cujo objetivo central seria
uma troca de saberes e conhecimentos entre professores e pesquisadores por meio da
pesquisa colaborativa. Essa proposta vai a0 encontro com as discussoes enfrentadas pela
academia brasileira, no sentido de aproximar a Universidade publica brasileira das
demandas sociais e especificamente das demandas da escola publica.

Outro autor internacional que também influencia o debate sobre o papel da
pesquisa na formagdo dos professores € John Elliott, cuja principal proposta é a ingtituicéo
da investigacdo-acdo no cotidiano escolar. Os trabalhos de Elliott foram bastante
difundidos no interior da pesquisa critica educacional brasileira, colaborando na elaboracéo
de concepcdes que

[...]se referiam a novos significados conferidos a relagdo entre teoria e prética
[...], e também aos conceitos de curriculo (como algo que é configurado ao
longo da préatica pedagogica), de ensino (como mecanismo de facilitagdo do
processo dialético indeterminado entre as estruturas pablicas de conhecimento e
as subjetividades individuais) e de aprendizagem (como producgdo ativa do
significado acrescida de desenvolvimento das capacidades) (LUDKE et.al.,
2001, p. 31).

A proposta de investigagdo-acdo incorpora a nogdo de totalidade do processo
educativo, propondo a unificacdo dos seus elementos fragmentados como: 0 ensino, o0
desenvolvimento curricular, a avaliagdo, a pesquisa educacional e o desenvolvimento
profissional.

Na esteira desse debate, educadores brasileiros iniciam uma proficua producéo
sobre a necessidade da pesquisa no processo de formacdo de professores. A pesguisa
entendida como instrumentos, métodos e concepgdes que possibilitam a compreensdo da

2 . Digo formagdo unitdria na acepcdo gramsciana, cujo trabalho constitui-se como principio educativo.
Assim, a formag8o especifica ou técnica ndo se desvincula da formagdo gera desinteressada. Essa
perspectiva é essencial na formagdo dos intelectuais responsaveis pela organizacdo e sistematizagdo da
cultura de acordo com os interesses ca classe trabalhadora, bem como na instituicdo de uma formagdo
onilateral.



realidade escolar e suas relagdes com os condicionantes sociais— ferramenta indispensavel
para os professores refletirem criticamente sua prética, reorientar o trabalho com base em
saberes necess&rios sobre a realidade, embasar filosofica e cientificamente seu trabalho e
produzir e socializar conhecimentos sobre a realidade da escola — tornou-se objeto de
investigacdo e de importantes propostas para a formagdo inicial e continuada de
professores.

As abordagens qualitativas de pesquisa sdo reivindicadas como formas,
passiveis de concretizacdo, de qualificacdo da pratica pedagdgica sustentada por
conhecimentos e concepcoes fil osdficas, que supere o praticismo, o laissezfaire, o recurso
do misticismo, do mito e do senso comum para explicar as probleméticas educativas. Deste
modo, surgem as propostas de investigacdo no cotidiano escolar pautadas por uma atitude
etnogréfica (ANDRE, 1995), cujos instrumentos (observacdo participante, entrevista e
andlise de documentos) sdo utilizados para entender o funcionamento da instituicdo, seu
projeto e correlagtes de forga, no sentido de estabelecer uma prati ca pedagogica embasada
pela realidade da escola e pelos saberes necessarios. Outras propostas de pesquisa séo
largamente utilizadas como meios de formagdo dos professores, tais como: o estudo de
Caso, a pesguisa participante e a pesquisa-agdo.

Todas as propostas de pesquisa como parte integrante e indissociada da
formacdo de professores caminham no sentido de qualificar a prética pedagdgica,
estreitando as relagBes entre teoria e pratica e constituindo o trabalho docente e a escola
como l6cus fundamental de producéo de conhecimento acerca da educacéo, especial mente,
no sentido de estabelecer uma praxis pedagogica que colabore com as mudangas sociais
necessarias.

E fundamental destacar que tais propostas caminharam juntas com as
reorientacbes que o movimento dos educadores e, de certa maneira, as ateragbes da
legislagdo educacional imprimiram sobre a formagdo de professores. As discussoes
encaminhadas acerca do papel da Didética e da Prética de Ensino e Estégio Supervisionado
na formagdo de professores constituiram importantes referéncias sobre a necessidade de
articulagdo da teoria a prética na formagdo de professores e, de certa maneira, foi
responsavel pela proposicdo e implementacdo (em alguns casos, especiamente nas
Universidades publicas) do trabalho educativo como eixo articulador da producéo de
conhecimento e da necessidade do professor investigar sua préatica (FREITAS, 1996).

As propostas e experiéncias da pesquisa no campo educaciona e na formagéo
inicial e continuada de professores ndo se restringiram ao campo da pedagogia, ao
contrario, encontrou ecos nas diversas licenciaturas, entre elas a Educacdo Fisica.

A PESQUISA NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS DE EDUCACAO FiSICA

A producdo ciertifica na Educagdo Fisica brasileira foi historicamente
influenciada pela perspectiva de fundamentar a intervencdo pedagdgica. Bracht (1999)
ressalta que, muito embora o conhecimento cientifico na Educacdo Fisica tenha sido
influenciado pelas ciéncias naturais, especia mente os conhecimentos de ordem biol6gica e
meédica, cujo objetivo principal fora a fundamentacdo, cientificizada, da intervencéo
pedagdgica sobre as praticas corporais.

Com o desenvolvimento e massificacdo das préticas esportivas, bem como com
a entrada, oficial, do esporte no mundo da politica (guerra fria, nacionalismos, fascismos),
houve um processo de esportivizagao das praticas corporais e a identificacdo imediata entre
Educacdo Fisica e Esportes, estando a primeira em posi¢do de subordinacdo em relagcdo a
Ultima. Ta processo, nos dizeres de Bracht (1999), despedagogizou a producdo de



conhecimento em Educacéo Fisica, aproximando tal producdo aos objetivos de rendimento
e eficacia daingtituicdo esportiva.

A condicgo de instrumento do sistema esportivo que a Educacdo Fisica e a
producdo do conhecimento na area assumiram durante as décadas de 1960 e 1970 foram
amplamente questionadas durante a década de 1980 pelo denominado “movimento
renovador da Educacdo Fisica’ (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Ta movimento
recrudesce, principamente, pela aproximagdo dos professores da &rea junto as teorias
educacionais e as ciéncias humanas. E no bojo desse embate que a Educaco Fisica busca o
reconhecimento académico, ou sgja,

E a partir do contato, ndo ®m as Ciéncias do esporte, e Sm com o debate
pedagdgico brasileiro das décadas de 70 e 80, que profissionais do campo da EF
passam a construir objetos de estudo a partir do viés pedagdgico.
Independentemente da matriz tedrica que esses profissionais vao alotar, o que
caracteriza suas reflexdes € que estdo orientadas pelas ciéncias humanas e

sociais eisso por viado discurso pedagogico (BRACHT, 1999, p. 24).

E no interior desse embate e da reorientacio tedrico- metodol 6gica da Educagio
Fisica e da producéo de conhecimento na &rea que se inicia um profundo questionamento
da formacéo inicia e continuada de professores de Educacéo Fisica e da prépria producéo
de conhecimento.

Os projetos de formagdo de professores vinculados aos projetos histéricos das
classes populares, que lidem pedagogicamente com as praticas corporais ou a cultura
corporal no interior das escolas, de forma critica e consciente, sd0 0s eixos norteadores das
discussbes na area de meados da década de 1980 aos dias de hoje. A superacdo dos
modelos acriticos, ahistoricos e reprodutivistas, das propostas biologicistas e espotivizadas
constitui-se na razédo de ser do debate académico e politico na area. Até mesmo as
diretrizes de producéo e divulgacdo do conhecimento da &rea no Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, que tinha como hegemonia, até meados da década de 1980, o
desenvolvimento e socializacdo da producdo concernente as Ciéncias do Esporte sdo
reorientados quando 0s grupos progressistas chegam a sua diregéo.

Assim, a producdo do conhecimento na érea se aproxima das préticas
escolarizadas da Educagdo Fisica e do debate sobre a formagdo dos professores. O
desenvolvimento de propostas pedagégicas — vinculadas e/ou inspiradas nas Teorias
Pedagdgicas da Educacdo como a Pedagogia Histérico-Critica, Educacdo Popular e Escola
Nova entre outras — na Educacdo Fisica gerou a necessidade da formag&o continuada para
socidizar os professores em relacdo as novas propostas, mas também para validar na
préticatais teorias.

Molina Neto (1997) idertifica que a formac&o inicial em Educagdo Fisica tem
sido historicamente deficiente, pragmética e afastada de reflexdes aprofundadas sobre as
rel acBes Educacdo- Educacdo Fisica- Sociedade. Este autor observa também que a formacéo
continuada desconsidera a realidade da escola e se adapta aos modismos do mercado,
pouco contribuindo com modificagdes circunstanciais na pratica pedagogica dos
professores de Educacéo Fisica.

Na esteira desse debate, Taffarel (1995) e Medeiros (2003) analisam a
Educacédo Fisica como uma area problema, principamente no que se refere ao nivel
tedrico- metodol 6gico dos seus profissionais e também no engajamento académico-politico
por mudancas estruturais na sociedade.

Segundo Taffarel (1995), ha um profundo quadro de misé&ria na Educacéo e
Educacdo Fisica brasileiras, decorrentes do estagio anacrénico do capitalismo em crise. Tal



guadro é caracterizado da seguinte forma: Miséria da producéo critica e veiculacéo do
conhecimento produzido na area de Educacdo Fisica e Esporte. E as iniciativas pouco
avangam, ndo conseguindo ultrapassar o universo das representactes; Miséria da formagéo
profissional, caracterizada pelo anacronismo curricular, falta de iniciacéo cientifica para
todos, fragilidade tedrica de professores formadores, burocratizacdo das atividades
cientificas e académicas, Miséria da Educacdo Fisica Escolar, inexistente de forma
rigorosa, sistematica, séria e competente na escola publica ou sofrendo resisténcias para
tal; Miséria das Ingtituicdes de Ensino Superior, manifestada pelas ofensivas privatizantes
sobre a Educacdo Superior; Miséria das politicas que privilegiam o investimento no
esporte-espetaculo (nicho importante do mercado).

No sentido do exposto, é preciso compreender as contradicdes que a realidade
concreta em que tém se inserido o trabalho docente, dificultando a implementacdo de
préticas pedagégicas avangadas, progressistas ou mesmo revoluciondrias. As duplas e
triplas jornadas de trabalho, os salarios aviltados, a precaria formagéo inicial e continuada,
a fdta de estrutura nas escolas e a falta de incentivo sdo os principais problemas que
afetam as possibilidades de materializacdo de uma préxis transformadora na escola. Até
mesmo as proposicdes de professor pesguisador e pratico-reflexivo ficam restringidas ante
essa massacrante realidade.

Seguindo esta reflex8o fazemos os seguintes questionamentos em relacdo a
formacéo do professor na perspectiva préatico-reflexiva. Quais so as condicdes
dos professores, principalmente no contexto da escola publica, de refletir e
realizarem uma critica consistente sobre os reais determinantes da realidade em
que estdo inseridos? Sem [uma] critica consistente - que significa compreender
gque a sociedade em que vivemos é contraditéria, e que se estrutura sobre a
forma como o ser humano organiza o0 modo de garantir a sua producéo e
reproducdo -, como o professor seré capaz de presentificar o conhecimento que
possibilite ao aluno superar a imediaticidade do conhecimento cotidiano para
alcancar uma sistematizagdo mais consistente com o real, que supera 0 senso
comum ou aaparénciaimediata do fenomeno? (AVILA, 2003).

Tais criticas s80 necess&rias, mas € importante e necess&rio explicitar as
contradicdes e as possibilidades que vem sendo paulatinamente construidas no interior da
area. Importantes iniciativas de grupos de pesquisa e de programas de pds-graduacdo vém
sendo implantadas, com relativo avango nas proposi¢coes de formac&o inicial e continuada
gue aiam producdo de conhecimento, sistematizacdo, organizacdo e sociadizacdo dessa
producéo e prética pedagdgica.

Ressdta-se, nesse percurso, as propostas do Nucleo de Estudos em
Planggamento e Metodologia do Ensino da Cultura Corpora — NEPECC/UFU que
organizou os professores da rede municipal de Uberlandia em torno de um projeto de
formacdo coletiva permanente, investigacdo, producdo e socializacdo de conhecimento por
parte dos professores, tendo como fundamento o planejamento e a organizagéo do ensino e
da prética de pesquisa cientifica, associado a leitura constante da realidade socid e suas
condicionantes politicas, econdmicas e culturais. A sistematizacdo destes trabalhos vem
sendo denominada de Plangamento Coletivo do Trabalho Pedagdgico — PCTP, desde
1993. (PALAFOX et. al., 2002).

Outra proposta importante que articula formacédo inicial e pesquisa é a do grupo
de Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica — MEN/UFSC. Seu projeto aproxima-se da
discussdo sobre a constituicdo da Pratica de Ensino como eixo articulador do curriculo de
formacdo de professores de Educacdo Fisica, vinculando a producdo de conhecimento nas
diversas areas do curriculo a prética pedagégica (VAZ et.al., 2002).



Num caminho semelhante, a Linha de Estudo e Pesquisa em Educacéo Fisica &
Esporte e Lazer, que se insere no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
UFBA/FACED, tem como objeto de estudo a Cultura Corporal e desenvolve projetos de
ensino-pesquisa-extensdo, contribuindo na formagdo profissional, na producdo do
conhecimento cientifico da area, nas politicas publicas e na qualidade das intervencdes
profissionais nos campos de trabalho - educacdo, salide, lazer, comunicacdo. Em destague,
observamos as contribuicdes desenvolvidas pela Pesguisa Matricial que vem sendo
desenvolvida desde o ano 2000, investigando “problematicas significativas do trabalho
pedagbgico, da producdo do conhecimento, da formacdo de professores e da politica
publica nas areas da educacéo, educacéo fisica” (TAFFAREL, 2007)

Uma proposta recente, que tem sido olhada com bons olhos, é a iniciativa do
Laboratorio de Estudos e Educacéo Fisica — LESEF/UFES que elaborou um projeto de
formagdo continuada pautada pelo principio e contribuicdes da pesquisa-agdo e da
“formacéo continuada como formag&o critico-reflexiva que privilegia a reflexéo sobre a
prédtica como referéncia para as acdes do curso e a pesquisa como principio de
autoformagéo profissional” (BRACHT, 2002, p. 12).

A FEF/UFG também vem desenvolvendo acdes significativas no ambito da
formacdo de professores (inicial e continuada), cuja articulagdo entre pesguisa e
intervencao pedagdgica é um dos eixos articuladores do processo de formag&o. Destaca-se,
nesse sentido, a proposicéo de um processo de capacitagcdo de professores baseado nos
métodos participativos desenvolvida no ano de 1996 junto aos professores da Rede
Municipa de Ensino de Goiania. Desse modo, académicos e professores do ensino basico
articularam esforgos e procuraram “[..] a0 mesmo tempo, compreender a realidade
educacional contextualizada historicamente numa dada sociedade e como produzir aces
gue possam ser desencadeadas a partir da propria prética educativa e pedagogica dos
sujeitos concretos’. (DAVID, 1998, p. 62).

Todas estas perspectivas e reflexdes apontam para uma aproximagao
sistematica da formacdo dos professores da prética da pesquisa. Essa aproximagéo visa,
antes de tudo, colaborar para uma construgéo critica e fundamentada do trabalho docente,
aimentando as perspectivas de qualificagdo do fazer educativo sob perspectivas
democréticas de Educacéo (Fisica).

CONSIDERACOESFINAIS

Os debates sobre o papel da pesquisa na formacdo inicial e continuada de
professores, entre eles 0 de Educacéo Fisica, tem apontado reflexfes fundamentais no
sentido de constituir o trabalho docente como o eixo da formagdo de professores. Nesse
sentido, € fundamental analisar sistematicamente os projetos pedagdgicos e de formacéo de
professores objetivando construir a formagdo em Educacéo Fisica, tendo a docéncia como
eixo articulador.

As pesqguisas desenvolvidas no ambito da formagéo inicia (por meio de grupos
de estudo e pesqguisa, iniciacdo cientifica e producéo de monografia de final de curso) sdo
de fundamental importancia para a aproximacdo dos professores/alunos dos métodos,
metodologias e do fazer cientifico. Estas iniciativas, vinculadas a perspectiva de
investigacdo/reflexdo da pratica pedagdgica e da realidade escolar, podem contribuir
efetivamente para a formagdo de professores coerentes em suas préticas, bem como para a



constituicdo de profissionais que reflitam sua pratica e a realidade escolar, buscando o
universal nas particul aridades®.

Quanto a formagdo continuada, é necessario entendé-la nd s6 como um
processo institucional vinculado a cursos de pOs-graduacdo, extensdo ou reciclagem. O
processo de formagdo continuada esta presente na prética pedagogica do professor e em
outros espagos como o sindicato e as organizagdes cientificas.

Entretanto, a formagdo continuada institucional pode ser uma alternativa
concreta de qualificaco da pratica pedagdgica e da formacéo de professores capazes de
refletir criticamente sobre sua prética por meio da investigagcdo sistematizada. Mas uma
proposta nesse sentido é contréria as perspectivas mercadolégicas e academicistas de
especializagdo, e vao ao encontro da proposta de Zeichner (1998) de pesquisa colaborativa
entre professores da escola béasica e professores pesquisadores da Universidade.

Outra necessidade para a formagdo qualificada e producdo de conhecimento é€,
como afirma Medeiros (2003), a constituicdo de programas de Pos-Graduacdo stricto-
sensu. Esta € uma necessidade real na continuidade da formagao profissional especia mente
nas regides descentralizadas do pais.

Tais reflexdes colaboram para a articulagdo concreta de iniciativas académicas
e politicas em torno da efetivacdo da formacdo de professores, inicial e continuada,
entendida como préxis cujos conhecimentos e intervencdo sejam partes integrantes do
fazer docente, buscando superar as amarras das condigdes objetivas por meio da
organizacao coletiva, producéo e socializacdo de conhecimentos.
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