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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada por meio de diferentes procedimentos tais como: entrevista,
observacdes e questionario, com o objetivo de investigar as dificuldades e as necessidades
vivenciadas, na atuacdo pedagdgica, por professores de Educacdo Fisica da Rede
Publica, que atuam no contexto rural. Ela abrange nove municipios que constituem a
Quarta Colonia — RS Os resultados da pesquisa desvelam a necessidade tanto de
repensar a formacdo universitaria quanto de desenvolver acdes que abarquem o0s
professores de Educacéo Fisica que atuam no contexto rural.

ABSTRACT

This research was accomplished through different procedures such as. interviews,
observations and questionnaire, with the objective of investigating the difficulties and the
experienced needs, in the pedagogic performance, for teachers of Physical education of the
Public System, which act in the rural context. It includes nine municipal districts that
constitute the region called Quarta Colénia-RS. The results of the research reveal the
need for reviewing the academic formation as of devel oping actions on support to Physical
Education Teachersthat act in therural context.

RESUMEN

Esta investigacion fue cumplida a través de diferentes procedimientos como: las
entrevistas, las observaciones y averiguacion, con el objetivo de investigar las dificultades
y las necesidades experimentadas, en la actuacion pedagégica, para maestros de
educacion Fisica del Sistema Puablico que € acto en el contexto rural. Incluye nueve
distritos municipales que congtituyen la region llamada Quarta Colénia-RS  Los
resultados de la investigacion revelan la necesidad por repasar la formacién académica a
partir de las acciones en vias de desarrollo en el apoyo a Maestros de Educacion Fisicos
gue acttan en el contexto rural.

I ntroducéo

Parte-se do principio de que uma das especificidades do campo de conhecimento da
Educagdo Fisica € a da formagdo e atuacdo pedagogica (BRACHT, 2000). Ainda que ndo
haja unidade, em ambito nacional, para a compreenséo e a delimitacdo do campo de
conhecimento, busca-se situar e identificar a Educacéo Fisica na esfera pedagdgica. Com



base nessa perspectiva epistemoldgica, procura-se voltar o olhar para os professores de
Educacdo Fisica que atuam na Rede Publica Municipal e Estadual de uma regido dos
arredores da cidade de Santa Maria — RS, denominada Quarta Col6nia (engloba nove
municipios: Ivora, Pinha Grande, Restinga Seca, Silveira Martins, S&o Jodo do Polésine,
Faxina do Soturno, Nova Palma, Dona Francisca, Agudo). Centrase o foco,
fundamentalmente, nas dificuldades e nas necessidades vivenciadas pelos professores na
relacdo entre ensino e aprendizagem o que se reflete, em grande medida, no conhecimento
das abordagens tedrico-metodol 6gicas utilizadas por eles.

A Quarta Colénia é uma regido fundamentalmente de imigracéo italiana e alema e
estd marcada tanto pelo trabalho agricola quanto pela religiosidade. Pode-se dizer que,
tradicionalmente, a vida social da regido gira em torno da Igregja Catdlica. Também a
instituicdo escolar recebeu da igrgja grandes impulsos de expansdo e de organizacao.
Atualmente, os governos municipais (principamente, ensino fundamental de 12 a 42 série)
e estaduais (principalmente, ensino fundamental de 52 a 82 série e ensino médio) passaram
a assumir e a gerenciar a indituicdo escolar na regido; todavia o trabalho
predominantemente rural, os valores cultivados, as condigdes socioecondémicas, a distancia
dos centros urbanos, marcam e influenciam o cotidiano escolar e o fazer pedagdgico.

Objetiva-se por meio desta pesquisa, estabelecer inter-relacdo com as comunidades
proximas a Universidade Federal de Santa Maria — RS, nas quais €la se insere; pois, como
argumenta Gamboa (2000), a conjuntura atual de crescente influéncia do fendmeno da
globalizacéo e das politicas neoliberais, com conseqiiente empobrecimento dos pequenos
municipios, coloca um desafio as Universidades, as pesquisas e aos pesquisadores de
pensar as tensdes e os fluxos entre o global e o local, a fim de se cmprometer com as
necessi dades das regides e das comunidades onde elas se inserem.

Investiga-se uma parcela de professores que atua em regifes predominantemente
rurais. Como assinala a pesquisa “ O perfil dos professores brasileiros’ (2004:56), “a vida
de uma escola costuma ser, por diversas razdes, influenciada diretamente pelo fato de estar
situada em determinado municipio, de determinada regido”. Conseqlientemente, boa parte
da atuagcdo dos professores também estd delineada pela localizagdo. Essa especificidade,
pouco pesquisada no campo da Educacdo Fisica, se reproduz, conforme diferentes
pesquisas’, no contexto geral da Educaczo.

Voltar o foco para os professores que atuam na Rede Publica, que, como
demonstram os dados da pesquisa “ O perfil dos professores brasileiros’, assumem maioria
no contexto nacional — percentual de 82,2% —, significa também se preocupar com a
maioria dos estudantes do ensino fundamental e médio.

A busca por identificar as dificuldades e as demandas pedagdgicas dos professores
gue estédo no mercado de trabaho, diante dos desafios que os tempos atuais apresentam,
visa gerar conhecimentos fundados na realidade concreta. Cabe destacar que, na
perspectiva teodrico-metodoldgica adotada, o desenvolvimento do conhecimento via
Universidade, em grande medida, adquire sentido quando se refere as probleméticas das
comunidades locais; ou sgja, quando realiza uma imersdo na vida de pessoas concretas;
guando mergulha nas culturas, angariando um dominio tedrico e empirico.

ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa foi desenvolvida por meio da abordagem qualitativa. Em virtude de

! Ver Damasceno e Beserra (2004) e os estudos realizados pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
possivel ser acessado pelo site http://.cnte.org.br/.




adotar-se a perspectiva da pesquisa-acéo, vale dizer, de articularemse agbes que
correspondem as demandas dos professores de Educacdo Fisica, utilizou-se um conjunto de
procedimentos metodol6gicos, para abranger o coletivo de professores que atuam no
contexto da Quarta Colénia — RS. Em face disto, os resultados da pesquisa também
apresentam indices numéricos com o fim de elucidar sobre a totalidade dos professores do
contexto pesquisado.

Um dos procedimentos utilizados foi o levantamento de pesqguisas (através de sites,
em bibliotecas, entre outros) e de informagdes sobre a atuacéo profissonal em Educacéo
Fisica. Outro procedimento metodoldgico foi o0 levantamento ndo sO das escolas, mas
também dos professores de Educacéo Fisica da Rede Publica Municipal e Estadual da
Regido da Quarta, por intermédio da parceria estabelecida com a Coordenadoria de
Educacdo de Santa Maria (82 CREA) e com as Prefeituras dos municipios envolvidos. E,
ainda, a realizacdo de encontros com os professores, em cada municipio, para estabel ecer
didlogos, realizar observacdes (nos espacos escolares, durante a escuta das falas),
entrevistas e questionarios.

Adotouse 0 questionario como uma ferramenta para elucidar o panorama em
macro perspectiva, sobre os pesquisados e, como meio de identificar com mais
profundidade (com detalhes e exemplificagbes) as informagBes do questionério, foram
realizadas entrevistas (num total de vinte e uma, com dois ou trés professores de cada
municipio). As entrevistas foram organizadas por meio de um roteiro de perguntas ligado a
problematica da pesquisa. Totalizaram sete encontros, realizados no periodo de 25 de
outubro a 14 de dezembro de 2006. Dos cinguienta e oito (58) professores que atuam em
guarenta e duas (42) escolas e que atendem aproximadamente doze mil quinhentos e
oitenta e seis alunos (12.586), quarenta e quatro (44) participaram da pesquisa.

Além de investigar as dificuldades e as necessidades vivenciadas pelo coletivo de
professores, diante dos desafios que a sociedade contemporéanea desenvolve, objetivou-se
compreender como os professores se atualizam; caracterizar 0 cenario escolar em que
ocorre a atuagao pedagdgica, tanto como fonte para pensar a formagdo universitéaria quanto
para propor alternativas de agdes que envolvam a Universidade e o coletivo de professores,
com vistas a encontrar caminhos de superacdo para os problemas apresentados. Por essa
via, universidade e comunidades agem como parceiras na producdo de conhecimento,
desse modo, fortalecendo competéncias.

A ACAO PEDAGOGICA DA EDUCACAO FiSICA NO CONTEXTO RURAL:
ELEMENTOS OBSERVADOS

Pode-se dizer que as principais dificuldades na atuacdo pedagdgica, vivenciada
pelos professores pesquisados, referemse, de modo articulado, ao contexto politico e
econdmico, as relacdes estabel ecidas no contexto escolar e ao trato da disciplina.

As dificuldades relativas ao contexto politico e econémico, tanto em macro quanto
em micro perspectiva, podem ser traduzidas por falta de espaco fisico adequado e de
materiais didaticos, pelo dificil acesso ao local de trabalho; pela falta de professores; pela
falta de politicas publicas continuas e de incentivo a atuacdo docente; e, ainda, pela baixa
remuneracaéo. Tais dificuldades, além de evidenciar um grave problema de gestéo publica e
de pbr a prova a responsabilidade do Estado, com relacéo as questdes vinculadas ao campo
educacional, demonstram também diferencgas bastante distintas das observadas nas escolas
urbanas. Se as escolas urbanas apresentam estruturas fisicas inadequadas, a situacdo das
escolas, nas &reas rurais, € ainda mais precaria. Quanto mais distantes das sedes municipais
e das capitais mais elas se salientam Segundo a fonte MEC/INEP 2002/2005 (Brasilia,
2006), o percentual de escolas com quadra de esportes no meio urbano, em 2002, era de



50,7% e, em 2005, de 53,8; ja no meio rural, em 2002, apenas 4,0% das escolas possuiam
guadras e, em 2005, somente 5,6%. Como destaca Damasceno & Beserra (2004, p.77), a
gestéo publica destina menor atencdo para as escolas localizadas no meio rura porque:
“nd sendo um requisito para o trabalho rura e, nesse caso, indispensavel para a
reproducdo do capital, a educacao rural € negligenciada’.

O dificil acesso a escola, em fungdo das distancias, das condicfes das estradas e da
fata de gjuda de custos para a locomocédo, aparece também como uma das adversidades
enfrentadas pelos professores. Eles relatam que necessitam de, constantemente, conciliar
seus horarios com os de outros colegas da mesma escola, para garantirem uma “caronad’,
dividindo, assim, os custos e economizando gastos com combustivel ou passagens de
Onibus. Alguns professores da rede municipal utilizam o transporte escolar (responsavel
pela locomogdo dos aunos), entretanto eles declaram que essa Situagdo demanda mais
tempo de locomog&o e um certo perigo, em funcéo, das condigdes das estradas de acesso.
O dificil acesso desencadeia, entre outros problemas, rotatividade dos docentes e
sobrecarga de trabal ho.

O aclmulo de atvidades para aém da carga horéria, a dificuldade de
relacionamento entre os professores da area da Educacéo Fisica e a deles com os das outra
areas, além da desvalorizagdo da disciplina, sdo algumas das dificuldades relatadas pelos
professores referentes ao contexto escolar.

Se o dedicar tempo para a reflexdo, para a preparacéo pedagoégica e para o didlogo
faz parte das especificidades da atuacdo pedagdgica, esta ndo em sido assegurada pelas
diferentes instituicoes ligadas a educacado, acarretando extensas jornadas de trabalho, seja
pela dedicagdo extraclasse (elaboragdo de plangjamentos, atividades, avaliagoes,
discussdes), seja pelos baixos salarios que obriga o professor a estabelecer vinculo com
mais de uma escola. Cabe destacar a particularidade vivenciada pelos professores de
Educagdo Fisica que, como assindla o coletivo dos pesguisados, necessitam organizar
ensaios e apresentaces para festividades escolares em datas comemorativas; formar e
treinar equipes esportivas; organizar e participar de eventos esportivos escolares locais e
regionais.

Soma-se a extensa jornada e a fragilidade na interacdo entre os professores e as
direcOes e as coordenacdes pedagdgicas, 0s espacos/tempos precarios de didlogo entre os
pares. O isolamento vivenciado pelos professores pesquisados agrava-se devido as longas
disténcias que necessitam percorrer; as dificuldades de participacdo ndo sO em programas
de formac&o especifica da érea de atuacéo, mas também em reunides pedagogicas com 0s
demais colegas.

Por meio de uma pesquisa realizada na midia impressa da Quarta Col6nia (Cidades
do Vale e Integracéo?) identificou-se a presenca de programas de capacitacio esporéadicos,
no entanto todos possuem caréter generalista, ou seja, S80 comuns a todas as disciplinas.

A auséncia de tempo e de espaco para trocas de saberes com 0s pares, restringe o
trabalho de cada professor a préticas isoladas com seus proprios conhecimentos sobre a
disciplina e sobre o contexto em que a escola se insere. Os professores acabam
desenvolvendo o trabalho que julgam ser 0 mais adequado, sem discutirem entre s as
necessidades do contexto. Eles justificam também que a falta de didlogo com os colegas é
resultante da divergéncia das concepgdes sobre a area da Educacéo Fisica.

Se se pensar, como ensina Paulo Freire (1987: 78),"que ndo é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabaho, na acdo-reflexdo”, ha necessidade de abrir
espacos e tempos de dialogicidade, no contexto escolar, entre os professores da mesma
disciplina e deles com os de outras disciplinas.

“Trata-se de jornais com tiragem semanal e de abrangéncia regional. A pesquisa foi realizada durante um
periodo de quatro (4) meses, ou seja, de abril ajulho de 2006.



O didogo entre educadores mostra- se como fundamental para aprender a respeitar,

compreender e conviver com o diferente; para compartilhar experiéncias para trabalhar na
direcdo de um objetivo comum; ele pode ser um caminho para a tomada de consciéncia
sobre 0 contexto em que vivem e atuam e sobre os significados que suas préaticas
produzem. O didlogo agrega um espaco/tempo para dividir angustias, preocupacdes e
humanizar as relagdes. O relato de uma professora sobre sua experiéncia, em um curso de
especiaizacdo, é exemplificadora:
Foi um grupo da Quarta Col6nia que se juntou e a gente fez o curso no Instituto de
desenvolvimento de lideres. Era um curso de final de semana, com videos. Por ndo ter o
professor ali, a gente acabou se aprofundando muito entre nés. Isso foi o diferencial que
eu gostei. Acabamos colocando as nossas vivéncias em cima daquelas teorias, daqueles
estudos. A gente conseguiu crescer muito, todos nés, e ndo foi uma idéia do professor e
nem imposta.

O coletivo de professores pesguisados menciona a formacdo continuada como uma
das principais necessidades para a superacdo das dificuldades vivenciadas, no contexto
escolar e no trato com a disciplina. Todavia a distancia dos centros urbanos, as restritas
possibilidades de qualificagdo na regido, os cursos esporadicos que pouco colaboram para
a acao pedagdgica no contexto em que estdo inseridos, quase sempre, com pregos elevados,
aparecem com destaque no que diz respeito as dificuldades na agdo pedagdgica dos
professores®. Partindo do pressuposto, como declara Veiga (2002: p.20), de que a
“formacdo continuada é um direito de todos os profissionais que trabalham na escola, uma
vez que ela ndo sd possibilita a progressdo baseada na titulagdo, na qualificacdo e na
competéncia dos profissonais, mas também propicia, fundamentalmente, o
desenvolvimento com as escolas e seus projetos’, o coletivo de professores denuncia uma
enorme lacuna deixada pelas institui ¢bes envol vidas com ensino, pesguisa e extensao.

E importante destacar também a dificuldade vivenciada pelos professores
pesquisados de conciliar os horarios de trabalho com os cursos de pés-graduacdo
oferecidos pelas universidades proximas (eles referem-se principamente a UFSM), quer
pela excessiva carga horéria (como foi enunciado anteriormente), quer por impedimento
dos dirigentes escolares.

Conforme demonstram os graficos, poucos sd0 0s professores pesguisados que
tiveram acesso a cursos de pés-graduacao:
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3Diferentes pesquisadores, em diferentes abordagens (destaca-se Molina, 1997; Damiani e Melo, 2006;
Bracht et al, 2002) tém denunciado o fato de a maioria das propostas de formagdo continuada estarem

organizadas com fins imediatistas, politicos ou financeiros, portanto, desvinculados dos fazeres dos
professores e dos contextos escolares onde se inserem. Tais programas e propostas tedrico-metodol dgicas
contribuem, por um lado, para o acirramento da fragmentac&o do saber, para o silenciamento dos professores;
por outro, para estimular o comércio sob a égide da formagao continuada.

“Confederagéo Nacional dos Trabal hadores em Educaciio-CNTE. Acessivel pelo site http://www.cnte.org.br/



revelam que os trabalhadores em educacdo no Brasil recebem um dos piores salarios entre
ostrinta e dois (32) paises de economia equivalente. Esse dado, mais uma vez, evidenciaa
fata de politicas publicas que insiram a educagdo como uma prioridade nacional.
Vale assinalar que o Censo dos Profissionais do Magistério da Educacéo Bésica de 2003
revela que a remuneracdo dos professores que atuam no ensino fundamental das éreas
rurais, € inferior aquela recebida pelos professores das escolas urbanas (Brasilia, 2006). A
média dos salarios dos professores situa-se num valor muito baixo, portanto, ndo assegura
condicdes de investimentos para atualizacdo, aguisicdo de livros, assinaturas de jornais e
da Internet, realizagdo de cursos pagos e o consumo dos bens culturais.

Ainda sobre as dificuldades vivenciadas no contexto escolar, os professores de
Educacéo Fisica entrevistados depdem sobre a marginalizacdo de seu papel e da disciplina,
se comparada com as demais areas de conhecimento dentro da escola.

Em muitas ingtituicbes de ensino, as aulas de Educacdo Fisica sdo taxadas como
barulhentas, de importancia secundéaria ou compensatéria as atividades intelectuais; ou,
ainda, como um tempo pedagogico do qual se pode lancar méo para a redizacdo de
atividades gerais. Como Bracht et al (2002) argumenta, ao fazer essa segregacéo entre
desenvolver o fisico e o intelecto, a escola ndo se da conta que deixa de cumprir seu papel
de formadora de sujeitos preparados para enfrentar as mais diversas situacdes da vida,
sgjam elas escolares ou ndo.

Essa discriminag&o que sofre a Educacdo Fisicaaém de ter origem histérica, desde
sua insercéo como disciplina curricular obrigatéria, ainda € ratificada pela postura que
alguns profissionais adotam dentro da escola. Bracht et a (2002), a partir de relatos ede
discussdes com profissionais da &rea revelam ainexisténcia de uma proposta curricular
para a Educacdo Fisica na escola; a falta de tempo e de plangamento pedagdgico; a
existéncia de uma cultura cristalizada da Educacdo Fisica dentro da escola que dificulta
mudancgas; resisténcias dos professores a mudancgas; e fata de uma proposta Unica/
consensual sobre a Educacdo Fisica na escola, como fatores contribuintes para a
marginalizacdo dela.

Nessa mesma direcdo, os professores de Educagdo Fisica da Quarta Coldnia
também ressaltam, em seus dizeres, a existéncia de uma lacuna nas relagcbes com as
direcBes e com as coordenactes pedagdgicas das escolas em que trabalham. Essa falta de
apoio e de acompanhamento da pratica pedagogica desses professores evidencia a falta de
seriedade e de importancia com que a disciplina € tratada em algumas escol as.

Saviani (2000, p.208) argumenta que cabe a equipe diretiva o papel de garantir o
cumprimento da funcdo educativa. Compete a €la a responsabilidade em relacdo a
preservacdo do caréter educativo dainstituicdo escolar. Também Libaneo (2001) considera
gue a equipe diretiva da escola precisa gjudar os professores, a partir da reflex@o sobre a
prética, a examinarem suas opinides e seus valores, tendo como referéncia as necessidades
dos alunos, da sociedade e os processos de ensino e aprendizagem.

Quanto as dificuldades com o trato da disciplina, os professores assindam a
obrigatoriedade de atuar com diferentes modalidades esportivas, a indisciplina dos aunos,
a falta de interesse por determinados contelidos e as turmas constituidas por distorcdo
idade-série®.

Pode-se dizer que, em parte, tais dificuldades no trato com a disciplina estdo

® O problema de sincronismo idade-série apresenta-se agravado no meio rural, se comparado com o urbano.
Segundo os dados apontados pelo documento “Panorama da educagdo no campo” (Brasilia, 2006), o
problema se manifesta desde as séries iniciais, mas registra taxa ainda mais elevada no ensino médio,
chegando, na regido Sul do pais, a atingir 31,5% dos alunos. Nas regides Norte e Nordeste, os indices séo
ainda maiores. Nesse sentido, para os professores de Educagéo Fisica que atuam basicamente com o ensino
do esporte, a distorcdo idade-série (que repercute também na atura, no desempenho, na motivacdo)
apresenta-se como um elemento que dificulta alcangar os objetivos desejados, ou seja, aformagdo de equipes.



relacionadas com os conteidos gue privilegiam, ou segja, com 0 ensino prioritario dos
esportes cujaorigem esta formacéo inicial.

Como demonstram os gréficos abaixo, 66% dos professores pesquisados realizaram
sua formagdo universitdria em Educacdo Fisica nos anos 1980 e inicio dos anos 1990,
periodo marcado pela hegemonizagdo do esporte, portanto, pelos principios do rendimento,
da competicdo e das regras e técnicas:
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Foi possivel identificar também que a prética pedagdgica, pautada essencialmente
no esporte, em muitos casos, é resultante da necessidade de o professor de Educagéo Fisica
ser valorizado e respeitado dentro do contexto escolar. Eles encontram, nos campeonatos,
torneios e olimpiadas escolares a possibilidade de reafirmar a suaimportancia e o seu lugar
no contexto escolar, local e regional. O esporte torna-se um meio de divulgagéo da escola e
de distinguir-se das demais.

Todavia a postura adotada, isto &, trabalhar prioritariamente os esportes, sobretudo
enfatizando o treinamento e a competicdo, pode ser uma das causas do gue os professores
definem como indisciplina e falta de interesse do aluno, uma vez que eles valorizam os
alunos gue se destacam e excluem os demais.

A indisciplina e a falta de interesse pode ser um reflexo das relaces estabelecidas
entre professores e alunos Como afirma Saviani (1988) as relagbes de ensino e
aprendizagem sd0 marcadas pelo nivel de abertura para as experiéncias do estudante. Na
Educacdo Fisica Escolar, uma relagdo construida a partir do didlogo poderia possibilitar
aos estudantes uma co-participacdo na gestéo de suas préprias atividades e de seu tempo;
desse modo oportunizando a manifestacdo cultural.

Freire (1997) destaca que a medida que o professor consegue trabalhar 0 seu
contetdo, contemplando as vivéncias e interesses dos educandos, consegue romper com a
relacdo autoritaria de impor tarefas e possibilita a construcdo de saberes curriculares
fundamentais, a partir da experiéncia social dos alunos.

No contexto do grupo pesquisado, também encontramse professores que vém
conseguindo atuar com o ensino da Educagdo Fisica em outra perspectiva. Para além da
prética esportiva, procuram congregar a vivéncia, a experimentacdo e a construcdo de
novos conhecimentos com os alunos, a0 mesmo tempo em que buscam apropriar-se dos
espacos naturais e da cultura local, valorizando o aluno e o contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitas das dificuldades vivenciadas pelos professores pesquisados correspondem
as que se apresentam no quadro geral da profissdo docente. Reclamam dos baixos salérios,
da auséncia e da insuficiéncia de espacos fisicos, da precariedade dos materiais, do dificil
acesso as escolas, da sobrecarga de trabalho, dos atos indices de distorcéo idade Série,
entre outros. Particularmente, denunciam o isolamento profissional, gerado pela auséncia
de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar e pela distancia das instituicdes de ensino,



tal como a universidade. Distancia que ndo sO se refere ao espago e tempo, mas,
principalmente ao descaso na formagéo inicial e nacontinuada.

Conforme enuncia o coletivo de professores, a formagdo académica em Educacéo
Fisica ndo propicia reflexdes, aproximacOes e experiéncias com os diferentes contextos
onde a atuacao profissional pode ocorrer tal como o rural. Tampouco a universidade tem
demonstrado preocupagdo com a formagao continuada.

Pode-se dizer que a educagdo no campo esta distante de ser foco de atencéo das
universidades e do poder publico (Federal e Estadual), embora os dados do IBGE (censo
2002) demonstrem que 50% das escolas brasileiras estdo situadas em areas rurais e aLDB
(9394/96, Art. 28) disponha que “os sistemas de ensino promoverdo as adaptacOes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido”. De acordo
com o que explicitam Damasceno e Beserra (2004, p.77), o contexto rural pouco tem sido
considerado nas definigdes politicas do Estado, em virtude “do valor relativo do setor
agricola em relagdo aos setores industriais e de servicos’. Afinal, as politicas, no sistema
capitalista, sdo definidas em funcdo do poder de barganha dos setores envolvidos.

O vaor relativo do rural reflete-se, em diferentes &mbitos, tal como o das
definicbes de politicas educacionais, que geram, por exemplo, escassez de estudos sobre a
area e desconsideracdo nas formulacbes das propostas curriculares das instituicoes
educacionais®.

As propostas educativas alicercadas em vaores e conteldos urbanos e
desvinculadas dos valores e da vida da populacdo rural acirram as diferencas sociais, 0
preconceito e o sentimento de minimizacdo com relagdo aos outros’.

Assim, a objetivacdo de mudancas na acdo pedagdgica da Educacdo Fisica no
contexto rura mais do que melhoria das estruturas fisicas e materiais implica,
necessariamente, formagdo académica que leve em conta a especificidade rural, formacéo
continuada dos professores, produgdo de conhecimento sobre a temética, a fim de que
também possa contribuir para o desenvolvimento do meio rural.
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