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RESUMO

Partindo de uma pesquisa de abordagem etnogréfica realizada em uma instituicdo de
atendimento a pequena infancia, o presente trabalho trata do "lugar" da Educacéo Fisica
na Educacdo Infantil, considerando a busca dos professores por um espaco fisico
adequado a realizacdo das aulas. Essa busca aparece fortemente marcada pelo desgjo de
um ambiente que evite a"dispersdo” e que mantenha as criancas "devidamente"
resguardadas. Pergunta sobre a presenca da area de Educacao Fisica em um espaco cujas
praticas corporais e cuidados com o corpo assumem protagoni smo.

ABSTRACT

This paper shows some results of an ethnographic research in a Kindergarten, choosing
the "place" of Physical Education on children education as its main theme. A correct place
for Physical Education classes the class appears heavy as a worry about “ safe” , avoiding
"dispersions’ and keeping children protected. It asks about the presence of Physical

Education classes in an environment whose corporal practices and body cares are in the
first position.

RESUMEN

Partiendo de wuna pesguisa de abordaje etnogréfica realizada en un
jardin de infancia, el presente trabajo trata del "lugar" de la Educacion Fisica en la
Educacion Infantil, considerando la busca de los profesores por un espacio fisico
adecuado a la realizacion de las clases. Esa busca aparece fuertemente marcada por €l
deseo de un ambiente que evite la "dispersion” y que mantenga los nifios " debidamente”
resguardados. Pregunta sobre la presencia del area de Educacion Fisica en un espacio
cuyas practicas corporal es asumen protagoni smo.

1. INTRODUCAO

Ainda que alegislacdo vigente em nivel recional ndo exijaa presenca da Educacéo
Fisica em creches, pré-escolas e nacleos de Educacdo Infantil, varios municipios
brasileiros oferecem essas aulas para os pequenos, desde o bercério. Esse é 0 caso da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis que, desde 1982, integra a Educacéo Fisica no
curriculo de Educagéo Infantil.

No entanto, desde a sua insercdo, uma serie de (in)definicbes permearam e
permeiam sua inclusdo nesses ambientes de atendimerto a peguena infancia, sgja por
guestOes respectivas a presenca desses profissionais na rede, por aspectos referentes ao seu
papel ou relacionadas aos seus programas de acdo. (SAYAO, 1996). Essas questdes
aparecem, em nosso ver, fortemente relacionadas com o préprio campo da Educacdo Fisica



gue tem se perguntado sobre suas especificidades, seu objeto de estudo, métodos de
pesquisa, identidade, etc. (CRISORIO; BRACHT, 2003).

Tudo isso fortalece a pergunta pelo lugar da Educagdo Fisica na Educagdo, em
gerd, e na Educacdo Infantil, em especifico, e € por esse espaco (lugar e ndo-lugar) que
procuramos transitar ao longo desse trabalho. Nossa andlise parte de dados de uma
pesquisa de abordagem etnogréfica realizada em uma creche da Rede Publica Municipal de
Ensino de Floriandpolis — composta por trinta e oito profissionais que atendem cento e
oitenta criancas entre 0 e 6 anos de idade —, cujo objetivo consistiu em tracar um inventario
para estudos sobre a educagdo do corpo na infancia. Compreendendo que & aulas de
Educacdo Fisica relinem, “no fundo, apenas uma parte — ainda que extremamente
importante, do conjunto de técnicas e cuidados com o corpo em ambientes educacionais’
(VAZ, 2002, p. 92), nossa andlise considerou todos os periodos que compdem a Rotina da
creche: a Educacéo Fisica, mas também os demais momentos que compreendem o dia-a
diada instituicdo. Procuramos descrever, analisar e compreender as préticas corporais que
se colocam nesse ambiente, além de verificar a presenca de dispositivos pedagdgicos que
transpassam o corpo, observando 0 modo como operam e se organizam no espaco-tempo
da creche. Para tal, analisamos documentos, realizamos entrevistas e observacOes de
campo, registradas nas mais de quatrocentas paginas de nosso diério.

Organizamos o texto em trés momentos. O primeiro trata da busca dos profissionais
por um “lugar” para a Educacdo Fisica: um espaco fisico “adequado” as aulas, mas
também vinculado a necessidade de encontrar um ambiente que evite a dispersdo de uma
infancia que teima em se “perder”, em transitar por locais menos convencionais, menos
“seguros’, menos assépticos, poderiamos dizer. O segundo momerto retrata “lugares’
pelos quais os professores de Educacdo Fisica (mas também os demais atores da
instituicdo) parecem ndo transitar — apesar de aparecerem inUmeras Situacbes que
envolvem a educagcdo do corpo. Num terceiro momento elaboramos as notas finais
perguntando sobre a presenca da area de Educacdo Fisica na educacdo da pequena infancia
€m um espaco cujas praticas corporais e cuidados com o0 corpo assumem protagoni smo.

2. DOSLUGARES PARA A EDUCACAO FiSICA NA ROTINA DA CRECHE

O patio de entrada da creche, coberto de paralelepipedo, com declives e calcadas
irregulares, é utilizado pelas professoras como “ espaco para Educacéo Fisica’. Além desse
ambiente, ocupam-se com freqliéncia, as salas e, mais raramente, 0 parque e o terreno que
abriga a horta, repleto de arvores, frutas, insetos.

No que se refere ao espaco fisico para o trabalho, as profissionais' comparamno
com outros ambientes em gue trabal haram anteriormente:

Eu ja trabalhel em tantos lugares e tinha espacos ruins. [...] Aqui eu
achei o paraiso. SO que a creche aumentou. [...] Misturava crianca do
parque com as criangas da Educacéo Fisica. [...] Dai vim para o lado
de ca [area de estacionamento]. E bom que fica isolado, ndo vém
outras criangas. [...] Para a horta, as vezes, eu até vou. SO que la é
muito aberto. As criangas se perdem; [...] Ai € mais complicado, né.

O espaco fisico, ele ndo era ideal, mas eu acredito que, em relacéo a
muitas escolas onde eu trabalhei... era bem grande. Tinha o espaco

! As aulas de Educagéo Fisica séo ministradas por trés profissionais: uma delas é efetiva e trabalha ha muitos
anos e as outras atuam ou atuaram temporariamente na creche.



da entrada que dava para vocé desenvolver algumas brincadeiras.
[...] No eraided [...] Mas estd bom aguilo ali.

Ja a ex-diretora da creche (que atuou por onze anos na ingtituicdo) lastima que,
durante sua administracdo, ndo tenha materializado seu desgjo de “construir uma quadra’
para as aulas de Educacdo Fisica.

A idéia de “espacos adequados” e/ou “inadequados’ aparece também nas vozes de
outros profissionais, tal como a professora que explica:

Acho que a gente tem um espaco fisico enorme, sO que ndo é bem
estruturado, falta mais seguranca. [...] A gente tem uma horta |4
alrés, o terreno é imenso, mas tem caco de vidro, € aberto a
comunidade, ndo é cercado. A gente corre riscos de se machucar.
Tem buraco, ndo é gramado.

A0 mesmo tempo em que aparecem nas vozes dos/das profissionais o0 desejo por
um “ambiente ideal”, uma quadra esportiva, um terreno gramado, percebe-se um
“consentimento” relativo aos espacos dos quais dispdem — a exemplo dos elogios a
dimensdo do terreno, ouda voz da professora que diz: “mas esta bom aquilo ali.”

Essa ambiglidade entre o desgjo de uma quadra e a aceitagdo de sua inexisténcia
converge no anseio por um lugar que facilite o controle sobre o corpo, um lugar mais
“isolado”, menos “aberto”, enfim, um espaco em que as criangas ndo “se percam” ou
corram menos “riscos’ — conforme apontam. Parece colocar-se aqui, a “necessidade” de
grades e cercamentos, limites e fronteiras, “raias’ e demarcactes, dadas as dificuldades de
organizacdo das atividades em um espaco percebido como cadtico, favoravel ao
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descontrole dos pegquenos gque insistem em “perder-se” ou “misturar-se” agquele ambiente.

Isso também pode ser doservado no relato de uma professora que necessitou da
gjuda de uma auxiliar por repetidas ocasides a fim de “controlar 0s pequenos, muito
agitados’. De acordo com suas palavras, a0 encaminhar as criangas para 0 ambiente
externo da creche, “estava um |a atras para a horta, outros bem em cima do muro para
subir na arvore, outros la na frente no portéo e perto de ti uns oito ou nove. Com o
tempo, eles participaram. N&o teve tanta correria’. Ou, ainda, no relato de outra
professora ao anunciar que daria aula na sala, pois na aula anterior havia “realizado
atividades a0 ar livre: atividades programadas sem resultado,” devido as atitudes
inconvenientes, tortuosas ou indisciplinadas das criancas.

Talvez pudéssemos dizer que a Educacdo Fisica da/na creche busca um lugar
abrigado, cercado, resguardado, oculto: uma quadra ou um lugar-qualquer que melhor
organize a “dispersdo”, a “mistura’, a “inabilidade” da infancia e esconda os
comportamentos gque lembram a natureza n&o racional; um lugar que favorega, sobretudo,
uma ordem certa, previsivel, fixa; que beneficie a formagdo de habitos que contribuam no
apagamento dos rastros e descontroles do corpo e dainfancia; enfim, que cooperem com a
assepsia dessa “desrazd0” que ameaca a racionalidade instrumental que, ao fetichizar os
meios, esquece-se dos fins?.

A procura pela arquitetura adequada se mistura aos pressupostos da higiene, de
aprimoramento da salde, da preservacdo da vida, da adaptacdo a norma, afastando as

2 Sem qualquer possibilidade de aprofundamento, gostariamos de sugerir, permitindo-nos um exercicio de
meditacdo, que a busca por um lugar “adequado” para a Educacdo Fisica da creche expresse, talvez, 0 anseio
da propria érea ou campo da Educagdo Fisica como um todo, que se manifestaria, por exemplo, na busca por
um objeto de pesquisa e intervencdo delimitado, metodologia e linguagem prépria capazes de |he assegurar
um lugar entre as disciplinas cientificas.



criancas de locais “inconvenientes’ e conservando a presenca dos pequenos junto a
ambientes funcionais que auxiliam na producdo de sujeitos higienizados e moralizados,
bem gjustados ao modus vivendi da urbanidade. Modus esse fortemente vinculado a nossa
sociedade esportivizada, repleta de academias, quadras poli-esportivas, pistas, trilhas, entre
outros locais que atuam, conforme destaca Vaz (1999, p. 92), “ndo s6 como operadores,
mas também como legitimadores do controle do corpo”, (con)formando comportamentos e
subjetividades nas bases ou principios de rendimento méximo, performance, ocultamento
dador e do sacrificio, etc. (SOARES, 2003).

Esses e outros principios que regem o mundo contempor@neo, 0S Corpos, 0S
sentidos, atuam, muitas vezes, silenciosamente, no decorrer das aulas de Educacdo Fisica,
mas também em varios outros periodos da rotina institucional. Trata-se da presenca de
marcas que tem seu maior registro sobre o corpo e, por isso, revelam-se como lugares nos
quais a Educacdo Fisica poderia, demoradamente, transitar. Tais marcas envolvem desde @)
castigos e ameagas; b) préticas de exclusdo e preconceito; ¢) violéncia; ed) o controle dos
gestos e a padronizacdo do movimento (entre tantas outras as quais os limites do trabalho
n&o nos permitem abordar). Trataremos dessas questes a seguir.

3. DOS LUGARESDE EDUCACAO DO CORPO NA ROTINA DA CRECHE

As cenas abaixo, recortadas de nosso caderno de campo, ilustram aguns trechos
das aulas de Educacdo Fisica ministradas por diferentes profissionais que atuam ou
atuaram na creche durante o periodo de realizacdo de nossa pesquisa.

CENA 1. A professora de Educacdo Fisica explica (aos pequenos) que a aula serd
acompanhada de musica: as criangas dancaréo e, com a interrupcdo da musica, devem

colocar-se no interior de um arco, imoéveis. [...]. A atividade é interrompida: “quero saber
por que vocé e vocé estdo paradinhas.” As criangas sdo agarradas pelos bragos e
forcosamente incluidas ao espaco onde a brincadeira se redliza. [...] A pauta seguinte pede
gue dancem mantendo uma das méos sobre o tapete. Enquanto realizam a proposta, a
professora recolhe os arcos. Realizada com ou sem sucesso, hova atividade é ditada e dois
meninos sdo colocados de castigo, sentados em cadeirinhas proximas a professora. [...]

Para finalizar a aula, ela orienta as criangas para que formem uma roda. Escolhe uma para
sair da sala e esconde um carrinho, sendo que, ao retornar, a menina deve descobrir “o que
desapareceu’. [...] Ao repetir a atividade salienta: “€ a vez de um menino, mas s vai quem
estiver sentado”. [...] As luzes da sala permanecem desligadas e o ambiente € mantido em
penumbra, contrastando com o espaco externo que brilha sob o sol.

CENA 2: Em sda[...] a professora conduz pela mdo, uma a uma, as criangas, por sobre
uma pilha de colchonetes. Na seqiiéncia, coloca uma crianga no interior de uma caixa de
papeldo deslocando-a. [...] Uma crianga chora e a professora diz: “Essa ai ta em adaptacéo.
Chora o tempo todo”. A professora de Educacéo Fisica pergunta: “Quem € que vai entrar
na caixa agora?’ [..] Uma crianca ca da pilha de colchonetes; a menina “em
adaptacdo” chora. A auxiliar pega uma crianca e diz: “Deixa eu ver se tu ja fez cocd”. Um
bebé dorme no bergo, e outros se deslocam sozinhos pelo colchéo. [...] Sob a mesa, uma
crianca observa, hd muito, a movimentacéo na sala, enquanto a auxiliar procura “distrair” o
bebé que ha duas semanas tem freqlientado a creche. [...] Uma menina arranca da boca do
bebé “em adaptacdo” a chupeta. A professora de Educacdo Fisica mostra uma boneca a
uma crianca enquanto um garoto morde a professora regente. Um menino arranca varios
fios de cabelo de outro que chora. Enquanto o choro ndo se torna extremamente alto, ndo é
atendido. A professora de Educag&o Fisica avisa: “vamos guardar os colchfes’. [...] Depois
convida: “Vamos descansar um pouquinho |4 no colchdo [agora ja dispostos lado a lado no



ché&o da sala, para 0 momento de sono] paraamocar”. A auxiliar reitera o convite: “Vamos
nos preparar para 0 amogo. Vamos descansar”. E canta “Vamos comer para ficar
fortinhos, para ficar fortinhos e crescer”.

CENA 3: [...] A professora convida as criangas a “tirarem a preguica’ através da imitagéo
dos gestos relacionados a cancéo cujo tema é: “banho € bom”. Entdo avisa as criancas que,
a0 utilizarem os brinquedos, estes também devem ser guardados. Duas barracas foram
montadas. Uma delas esta repleta de bolinhas plasticas; também se encontram disponiveis
varias amofadas revestidas de material plastico, uma caixa contendo instrumentos
musicais e outra contendo bolas. [...] Uma crianga se aproxima e diz que ndo gosta de
brincar nesse terrero “porque pega espinho no ténis de luzinha”. Um garoto ultrapassa a
cerca e a professora pergunta: “Quer voltar para a sdla..?’. [...] A professora avisa:
“Cuidado para ndo sujar, sendo as professoras la da sala vao ficar doidas’. Um menino
solicita gjuda da professora para que o cologue sobre um galho da érvore. Ela explica:
“Quem ndo sabe subir, ndo sabe descer” e manda que o garoto se dirija a outro espaco,
sozinho, para “treinar”. [..]. Oito garotos gritam quando as rgadas de vento se
intensificam. E contam: “Um furacdo veio aqui”. E sacodem os galhos “contribuindo” com
o vento. [..] A professora olha para a érvore e avisa em alto tom: “Olha, ndo é para
chacoahar a &rvore’. Chama as criangas e, quando ouve o0 pedido do menino que desgja
permanecer no local, informa: “Adulto tem relégio. Por causa do horério do lanche”. [...] A
auxiliar (que se aproxima para buscar as criangas) toma a palavra e diz: “Estamos
atrasados. Agora nés vamos lavar as maos com cuidado e depois vamos lanchar”.

a) Para aém do controle do corpo ros espacos, nos tempos, ros niveis de sujidade
das criancas e das represdlias em torno de atitudes indesgjéveis, descontroles e ritmos ndo
homogéneos dos pequenos, algumas aulas de Educacdo Fisica — mas réio apenas nelas —
s80 marcadas por castigos e ameacas: avisos e repreensdes, reprimendas e punicoes,
geralmente na forma de restri¢do corporal, de anulacdo do movimento.

Se na Educacdo Fisica participard de uma brincadeira somente “a crianca que
estiver ntadinha’, no decorrer das atividades orientadas em sala escuta-se: “vao guardar
0s brinquedos e sentar sendo eu ndo conto a histéria para vocés!”. JA nos momentos de
sono ouve-se: “dorme logo, sendo vocé vai perder o hor&io do lanche.” Durante a
refeicdo, “quem nao estiver sentadinho, ndo vai ganhar mais carn€’, ou podera ser
colocado isolado em uma mesa vaga para “servir de palhago” aos demais, como anuncia a
professora.

Por ocasi&o da realizacgo de uma atividade em sala, registramos em nosso diario: “a
professora segura um menino pelo braco e diz: ‘ Pode sentar e escrever formiga. Tu jatinha
escrito, apagou e agora vai escrever de novo. N&o adianta chorar, tu val escrever de novo'.
[..] A auxiliar acompanha as criangas ao hall para uma sessdo de video. A professora
avisa que ele ndo podera assistir ao filme, enquanto o segura entre as pernas. O menino
“esperneid’ e ndo se dispbe a copiar apaavra. [...] A cena se mantém durante seis minutos
até que a professora anuncia que ‘da proximavez' irarealizar o trabalho novamente.”

Adorno observa que uma educacdo para a disciplina por meio da dureza
personificase no aprendente que, ao identificar-se com a figura do adulto, acaba por
transformar-se também em agressor: “Ser duro” significa, nesses termos, “indiferenca
contra a dor em geral”. Nesse processo ndo se diferencia a dor do outro da de s préprio e
da dor em geral. “Quem € severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo com 0s
outros, vingando-se da dor cujas manifestages precisou ocultar ou reprimir.” (ADORNO,
2000, p.128).



Reconhecer esse mecanismo e promover uma educacao que ndo premie a dor e a
capacidade de suporta-la sdo, para Adorno, aspectos gque devem ser seriamente
considerados, condenados e suprimidos, no ambito da educacso.

Como se pode observar nas descricbes acima, 0s lugares e tempos institucionais
aparecem repletos de préticas, técnicas e cuidados que incidem sobre o corpo. Talvez o
castigo e a ameaga que intimidam, gque silenciam o0s corpos, que gustam e tolhem os
movimentos possam ocupar lugar nas reflexdes e praticas dos professores de Educacdo
Fisica da creche juntamente com os demais profissionais que ali atuam e também compor
pensares relativos ao proprio campo da Educacdo Fisica

b) Outro aspecto muitas vezes banalizado ou mesmo esquecido, diz respeito as
praticas de preconceito e exclusdo presente nas relacbes entre os pares de criangas.
Encontramos em nossos registros de campo diversas passagens que ilustram essas relagoes:
um grupo de meninas que proibe a entrada de outra o mesmo local, pois “ela réo tem
brilho [batom]. SO NGS’; um menino que se aproxima de um grupo de meninas para gudar
evarrer a“casinha’ e escuta: “so as meninas podem varrer.”

Também se observam criangas que permanecem isoladas durante a aula, tal cono a
menina recém matriculada na creche que — do inicio ao fim das atividades propostas na
Educacéo Fisica — se mantém sentada sobre uma pedra porque discriminada pelos demais;
OuU 0 menino negro e obeso, eleito por um grupo de garotos para ocupar o lugar de lobo e
perseguido com espadas feitas de galhos enquanto repete: “Eu sou um lobo bonzinho!”

Argumentando que O preconceito Se mostra presente nas criangas ja no
Kindergarten, Adorno (1971) chama a atencdo para 0s pequenos que isolam seus colegas,
recusando-se, por exemplo, a jogar/brincar com outras criangas consideradas externas ao
Sseu grupo étnico. Ele chama a atencdo para as criangas que excluem as outras
(Ausschlissenden), que compdem coletivos que diluem os outros nas préticas autoritarias.
Adorno lembra as criangas que para as outras dizem “com vocé eu ndo brinco”, ou ainda
“com aguele ninguém joga’, desmascarando nossa frivola impressdo de que a crueldade
infantil seria“apenas’ “coisa de crianca’.

As criangas que fecham as portas ou colocam para fora da casa de bonecas a
menina ndo igual, que n& permitem que 0 outro usufrua um espago comum ou de um
brinquedo porque ndo dispde de um objeto similar, em sua hostilidade para com o diferente
ou 0 ndo “adequado”, indicam a exigéncia da proximidade de um olhar mais atento, da
intervencdo de um adulto que ndo pode transferir a autoridade ao totalitarismo do grupo.

¢) Na tentativa de respeitar os “direitos” das criancas, de favorecer a criatividade,
ou em nome da “liberdade’ e da “ espontaneidade’, muitos momentos da rotina favorecem
préticas de violéncia entre os pequenos. Em algumas circunsténcias em que a mediacdo
adulta ndo se estabelece, algumas criangas, incapazes de resolver seus conflitos por meio
do didogo, partem para cima dos pares, arrancando brinquedos, disparando socos, chutes,
rasteiras. Esses pegquenos ficam a mercé dos mais fortes, dos mais habeis.

Num “Momento de Saida’, quando as criangas aguardam a chegada dos
responsaveis, registramos em nosso diario: “duas criangas vestem fantasias de ‘urso’; os
‘ursos sdo estimulados por um garoto que gritac ‘Dai comega a luta. Comeca, comecal’
[...] E defato as criangas lutam até que um deles se machuque. O garoto incentivador ri até
as gargalhadas. Somente quando o “urso” atingido chora e mostra o ferimento para a
auxiliar, ela intervém.”

Segundo Arendt (2004, p. 281),“toda crianga procura instintivamente as autoridades
para guia-la nesse mundo em que ela ainda é uma estranha, em que ndo pode se orientar



pelo proprio julgamento. A medida que os pais e os professores falham como autoridades,
a crianca se gjustara mais fortemente ao seu proprio grupo, e em certas condicdes 0 grupo
de pares se tornard sua suprema autoridade”. Nesse caso, as criangas ficam sujeitas a
formas de controle autoritario ou atirania da maioria.

Parece que essas questfes gque se assentam e deixam marcas, sobretudo, sobre o
corpo, merecem ganhar destaque, ser debatidas, refletidas e consideradas como lugares de
intervencdo pedagdgica. S8o espacos que exigem manifestacdes de autoridade que ndo se
originem do principio da violéncia, mas que sgam conscientes e tenham, sobretudo,
conforme aponta Adorno (2000, 167), “um momento de transparéncia para a propria
crianga.”

d) Outro aspecto observado na creche envolve diferentes modos de regulamentacéo
do movimento; sua regéncia por meio de cddigos, por silenciosas regras arquiteténicas, por
materiais e brinquedos pedagdgicos, enfim, por normas preestabel ecidas que se dirigem ao
aperfeicoamento dos gestos técnicos, ao rendimento maximo, a exemplo da musica, da
danca, das coreografias presentes nas aulas de Educacdo Fisica, nas festividades, nos
videos que o0s pequenos devem assistir. Observamos uma aula em que as criangas assi stiam
a um video em que uma atriz (magra, bonita, famosa, boazinha, etc.) apreserta cancdes
coreografadas reproduzidas duas vezes, de modo consecutivo, para que 0S pequenos
aprendam os movimentos corretamente por meio de uma série de repeticoes.

Noutra cena, trés meninas seguem 0s passos da coreografia de uma “banda’ que
tem ocupado lugar em inimeros programas de televisdo. Uma das criancas move o brago
lateramente ao invés de eleva-lo, sendo imediatamente corrigida pelas demais. “se néo
fizer certo, tu ndo brinca mais.” Estdo em jogo agui, ideais e modelos de identificagéo; o
mimetismo da mera reproducdo; a exposicéo a uma cultura domesticada de movimentos
gue prescreve a aridez da imaginacdo e, no limite, preceitua a manutencdo da sociedade
injusta e desigual, ou aimpossibilidade de se pensar um outro possivel.

De outro modo, a cena revela também aguelas formas de fomento aexclusdo e a0
preconceito, alimentada por normas que advém do exterior e que “ndo poden” ser
quebradas, transformadas, recriadas pelos pequenos na medida em que os maiores deixam
gue, deliberadamente, esses mandatos se imponham sobre s mesmos e sobre as criangas.

Também contribuem para a aprendizagem do gesto preciso e do movimento
padronizado os brinquedos presentes no parque da creche. Estes materiais dispensam, por
exemplo, o didogo, o plangjamento, mesmo que provisdrio, de um espaco comum, pois,
para a “comodidade” dos pequenos, ele ja esta edificado e “mobiliado”. Os brinquedos
pedagogizados fornecem indicacbes a respeito do que fazer, eximindo a crianca da
necessidade de criar formas diferenciadas de se movimentar e exigindo, tal como outras
acOes sobre aparatos tecnol 6gicos, gestos reduzidos, a exemplo, como destacou Benjamin
(1993), da maquina fotogréfica acionada por apenas um toque do dedo, marca da
vel ocidade exigida pelo contemporaneo.

Obviamente, muitas daquelas criancgas ainda se opdem a visao convenciona de um
playground fabricado a partir de especulactes pedagogicas, subindo por onde a norma
manda descer, descendo por onde os dispositivos disciplinares mandam subir, e ndo se
deixam dominar por suas cores e grandeza. Elas preferem salvar materiais ao dar destaque
as embalagens, as garrafas, as tampas e pedrinhas encontradas, que se transformam em
instrumentos de brincar, e estabelecem relacbes com materiais “indteis’, retirando da
obscuridade o marginal, o periférico, os cacos (de sua histdria, poderiamos dizer).



De modo aparentemente anarquico e assimétrico com relacdo ao que se
convenciona como certo, as criangas examinam, se envolvem, recriam os espacos. Embora
ndo possa ser observado a primeira vista, o olhar atento capta iniUmeros ambientes
construidos e (re)construidos pelos pequenos. Eles transformam a arvore em castelo, a
gangorra em saldo de beleza, e o tablado de um brinquedo de madeira em palco de
apresentagdes. E também vasculham a &rea em busca de vestigios, “tesouros”, materiais de
investigagdo, e assim se encontram com camadas inferiores, mais profundas, a0 se
aproximar dos objetos sem que necessitem defini-1os, estabelecer critérios de utilidade ou
dar aeles um Unico nome,

4. NOTASFINAIS

Talvez os gestos e agbes ndo convencionais que as criancas ainda manifestam e as
formas ndo consagradas a partir das quais se aproximam dos objetos e seu proposito de ndo
dominé los, mas de conhecé-los, nos lembrem que a Educacéo Fisica pode encontrar seu
lugar, ndo apenas a partir de objetos definidos a priori, mas também a partir das vozes que
0s campos de pesquisa nos oferecem e que muitas vezes passam despercebidos, como
restos perdidos, siléncios guardados nas marcas que se colocam sobre O corpo, nas
renuncias e sacrificios, no controle das pulsdes que a civilizacdo exige — e que ndo ®
cansam de retornar sob a configuragdo de gritos, castigos, ameagas, entre outros processos
de regulacéo e gjustamento.

Nesses termos, acompanhamos Vaz (2003, p. 08) quando explica que é preciso
trazer “0 corpo em suas multiplas expressdes, em sua multivocalidade, histérias e
expectativas, razfes, paixdes, limites, técnicas e cuidados que sobre ele incidem, para o
centro de nossas reflexdes sobre os ambientes educacionais.” Tudo isso, “nédo apenas no
contexto da Educacéo Fisica, mas também nela, em constante didlogo com outros lugares e
tempos de expresséo dos corpos. Essas abordagens devem ser, portanto, interdisciplinares,
jdque o corpo ndo &, de forma alguma, um tema que possa se tornar exclusivo de uma érea
do conhecimento.”

N&o apenas nas aulas de Educagdo Fisica, mas também nos momentos de higiene,
de alimentagéo, de sono, de atividades orientadas, do parque — que, como dito, conformam
a Rotina de trabalho das instituicbes de atendimento a infancia — o corpo reconhece o
prazer profundo e também a dor profunda. Ele € o locus da experiéncia, mas também de
sua danificagdo, quando marcado por dolorosos processos de gustamento, modelagem,
regulacdo, disciplinamento; por premiacdes, elogios, ameacas, condenactes levadas para
casa em sléncio ao findar do dia Numa palavra, o dia-a-dia da/na creche aparece
fortemente marcado por praticas que incidem sobre o corpo.

N&o seria entdo, justamente, nesse espago em que O COrpo e 0 movimento se
colocam como “alvo” da educacdo, que o/a professor/a de Educacdo Fisica seria o
protagonista? Se o dominio do corpo € o primeiro degrau para se atingir as nossas formas
(talvez deformadas) de civilidade e o controle do corpo dos pequenos, que ainda
desconhecem o trgeto da “natureza’ para “cultura’, é tarefa inerente (talvez velada,
oculta, negada) a Pedagogia da Infancia, entdo ndo seriam og/as profissionais da area de
Educacdo Fisica os atores principais desse processo? Se se quer um modelo de formagéo
baseado em um cardter interdisciplinar, em didogo com as diferentes areas do
conhecimento, onde se localiza a Educacdo Fisica? Como se colocar na contramao dessa
pedagogia-do-corpo-da-infancia se a &rea permanece fechada nela nesma, no espago-
tempo da aula?



Por fim, se os espacos educam ou (de)formam os corpos e os sentidos;, se as
criancas estéo hoje expostas a uma cultura domesticada de movimentos,; se nos deparamos
com uma sociedade esportivizada, marcada pelos principios de rendimento, competicao,
performance, ocultamento da dor entre outros aspectos gque se colocam, sobretudo, sobre o
corpo, entdo, caberia perguntar: ndo seria 0 caso de se pensar numa Educacdo Fisica que
ocupe lugar central, atuando ndo apenas (na quadra, no pétio, na rua, na pista) como
coadjuvante num universo em que 0 corpo e sua educagao ocupam protagonismo, mas,
antes, convindo como matriz da Educacéo e da Educacéo Infantil?
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