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RESUMO

O modelo de educacéo fisica que vem sendo desenvolvido no espaco escolar aplicado as
escolas de educacao infantil precisa ser questionado quando tomamos a infancia como
categoria social que integra as multiplas dimensdes humanas aliadas as caracteristicas do
“ser crianca” . A discussdo acerca da especificidade da educacéo fisica no ambito da
educacao infantil proposta neste artigo incorpora discussdes apresentadas na disciplina
Educacéo Fisica/Educacdo Infantil do Curso Licenciatura em Educacéo Fisica/UFRN. O
texto tem como objetivo refletir o ensino da Educacdo fisica no Ensino Infantil,
contribuindo para reflexdo de praticas corporais nessa primeira fase da educagdo
assumindo a fenomenol ogia como metodol ogia.

ABSTRACT

The model of Physical Education that arrive developing in the scholar space applied by
infantile education school need to be discussed whenever we take the childhood with social
category that complete the multiples human dimensions allied by characteristic of “to be
child” . The discussion we started definitely of Physical Education in the ambit of Infantile
Education proposal at or on this article incorporate discussions introduced in the Physical
Education/Infantile Education discipline Physical Education’s Licentiate Course/UFRN.
The text have with purpose to reflect the Physical Education, contributing for reflection of
bodies of practicesin first education’s phase assuming the Phenomenol ogy with method.

RESUMEN

El gemplar de la Educacion Fisica que viene desenvolver em el espacio escolar aplicado
las escuelas del Educacion Infantil precisa ser questionado quando tomamos la infancia
como categoria social que integre |as multiplas dimenciones humanas aliadas |as
caracteristicas del “ser nino”. La discusion cerca de la especificidad de la Educacion
Fisica en e ambito de la Educacion Infantil proposta nesto articulo incorpora
discussiones apresentadas en la disiciplina Educacion Fisica/Educacion Infantil del curso
Licenciatura en Educacion Fisica/lUFRN. El texto tiene como reflejar €l ensefianza de la
Educacién Fisica en la Educacion Infantil, contribuindo para refexion de 18s practicas
corporales nessa premera fase de la educacién assumindo a Fenomenologia como
metodologia.



INFANCIA, EDUCACAO FiSICA E EDUCACAO INFANTIL

Considerando que a educac&o infantil tem como objeto as “ relagdes educacionais-
pedagdgicas no ambito das instituicdes de educacdo coletiva para criangas de zero a seis
anos’ (ROCHA, 2000), o modelo de educacéo fisica que vem sendo desenvolvido no
espaco escolar aplicado as escolas de educagdo infartii e as creches, precisa ser
questionado quando tomamos a inféncia como categoria social que integra as mdltiplas
dimensdes humanas aliadas as caracteristicas do “ser crianca’. As criangas de zero a seis
anos apresentam-se como sujeitos que possuem caracteristicas e necessidades que séo
singulares quando comparadas com outras categorias etérias.

Nesta perspectiva, a discussdo acerca da especificidade da educacdo fisica no
ambito da educacdo de zero a seis anos proposta neste artigo incorpora as discussdes
apresentadas na disciplina Educaggo Fisica na Educacdo Infantil do Curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica do Departamento de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, no segundo semestre de 2006 e algumas das producdes decorrentes das
discussbes acerca da Pedagogia da Infancia e iniciar um processo de
formulacao/reformulacdo das praticas pedagdgicas da Educacdo Fisica na infancia de zero
a sais anos, pensando-as a luz dos espacos de vivéncia das criangas nas instituicoes de
educacéo infantil vistadas pelos adunos dessa discipina e da
reflexdo/si stematizacdo/producdo destes processos por esses alunos, graduandos do curso
de Educacéo Fisicada UFRN.

A referida disciplina tinha por objetivos conhecer a realidade da educaco fisica ra
educacdo infantil, no sentido de identificar e compreender os conhecimentos pedagdgicos
pertinentes a area de ensino, bem como refletir sobre as concepgdes de crianca e de
Educacdo Fisica a partir de teorias cientificas, filosoficas e pedagogicas, mm vistas a
sistematizar uma concepcdo de ensino compativel com as demandas contemporaneas da
Educacdo Basica e, ainda elaborar e refletir sobre estratégias metodol 6gicas para o0 ensino
da educacdo fisica ha infancia, adequada as demandas e perspectivas da Educacéo Basica.

O texto tem como objetivo refletir o ensino da Educagdo fisica no Ensino Infantil
na cidade do Natal, bem como contribuir para a reflexdo de préticas corporais nessa
primeira fase da educacéo. Assume a fenomenologia como metodologia e ao adota-la
como método despe-se de uma atitude apoiada em uma légica linear racionalista. Recorrer
a fenomenologia para estar pensando o referencial metodol 6gico deste trabalho € também
estarmos pensando numa fenomenologia que aponte contribuicbes para a pratica da
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, embora saibamos que esta ndo aponta
especificidades sobre a educagdo, no entanto, a Fenomenologia pode contribuir para a
compreensdo deste fendbmeno.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, no artigo n° 29,
1996, “A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”
(LEITE FILHO, 2001, p. 38). Ja o Referencia Curricular Naciona para a Educacéo
Infantil  (BRASIL/MEC/SEF, 1998) proposto conp orientages pedagogicas visa
contribuir com a implantacéo ou implementacéo de praticas educativas de qualidade que
possam promover e ampliar as condigdes necessarias para 0 exercicio da cidadania das
criancas brasileiras define que a funcd da Educacdo Infantil é educar-cuidar,
especificando que,

Educar significa propiciar sSituagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens, orientadas de forma integrada e que possam contribuir para



0 desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianca (BRASIL: RCNEI, 1998, p.23).

O “cuidar” significa uma parte integrante da educacdo, “cuidar da crianca é,
sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades’ (BRASIL: RCNEI, 1998, p. 25).

Embora haja uma reconhecida defasagem entre o que € postulado na legislacéo e o
gue efetivamente acontece na préatica, estes postulados legais sdo considerados avangos na
historia da Educagdo Infantil no Brasil e devem servir de referéncia para se pensar as
préticas que se destinam as criangas peguenas, bem como pensar a Educagdo Fisica neste
contexto a partir do conhecimento do corpo, do jogo, das atividades ritmicas e expressivas,
da ginastica, dos esportes e das lutas, sem legar a Educacdo fisica apenas no contexto dos
esportes especializados como por exemplo o futebol ou o voleibol .

Nesse contexto, as rotinas representam, na organizacao curricular, a estrutura sobre
a qual serd organizado o tempo didatico, o tempo de trabalho educativo realizado com as
criangas, fazendo-se necess&rio um curriculo/uma rotina que respeite as especificidades e
singularidade das criancas de 0 a 6 anos. Para Zabalza (1998), rotinas estéveis, ao lado de
diversidade de atividades e materiais, constituem alguns dos dez aspectos identificados
como indicadores de qualidade na educac&o infantil.

A grande flexibilidade do pensamento da crianca e seu constante desgo de
exploragdo requerem a organizagdo de contextos propicios de aprendizagem. A
criatividade emerge das multiplas experiéncias infantis, visto que ela ndo € um ‘dom’, mas
se desenvolve naturalmente se a crianga tiver liberdade para explorar as situagbes com
parceiros diversos (OLIVEIRA, 2002).

Numa perspectiva contemporénea de compreensdo de crianga como sujeito
concreto, real e, portanto, singular, inter-ativo, vulnerével e, ao mesmo tempo, capaz, €
possivel e preciso re-pensar os modos como tradicionalmente se tem pensado a rotina em
creches e pré-escolas, em especia as aulas de Educacdo Fisica neste contexto. As criancas
tém potencial, plasticidade, curiosidade, desgjo de crescer e acima de tudo elas tém
capacidade e vontade de relacionar-se com outras pessoas.

Com base na idéia de que as criancas pequenas S80 iguals, carentes, frageis e
totalmente dependentes, estas préticas, ignorando as especificidades infantis, organizam se
em rotinas rigidas e vazias de significado, onde as criancas dependem sempre da
intervencao direta dos adultos, 0 que as conduz a submissdo e a passividade em longos
tempos de ociosidade e espera. Além de desconsideram a crianca acabam, por sua vez,
desconsiderando também o adulto enquanto sujeito reflexivo e criador tornando seu
trabalho monétono, repetitivo e pouco criativo, também submi sso.

A Educacdo Fisica nas esoolas de criangas pequenas deve, portanto, conter
atividades significativas e movimentadas, coletivas ou individuais, devem ser um tempo de
experiéncias ricas em interagbes positivas, onde se reconhece que cada crianca € uma
pessoa em desenvolvimento, processo esse que se da através das interacfes entre a crianca
€ seu meio socio- culturd.

Numa perspectiva semelhante, segundo o RCNEI, a prética da educacéo infantil
deve ser organizada de maneira que as criancas desenvolvam capacidades de “ desenvolver
uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente, com confianca
em suas capacidades; brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desegjos e
necessidades; observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se



cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente...”.
(BRASIL, 1998, p.63).

Foi partindo desses pressupostos que decidimos conhecer a estruturagdo das rotinas
em ingtituices de educacdo infantil, procurando investigar como essas rotinas estédo sendo
desenvolvidas, quais os pressupostos que as fundamentam segundo os profissionais
responsaveis e que relagbes guardam tais concepcdes e préticas com as proposicoes
tedricas e legais para essa etapa da educacéo

Conforme essas informagdes, a rotina compreende uma sequéncia dos seguintes
momentos: roda de conversainicial, em que professoras e criangas falam de coisas diversas
— novidades, relatos de experiéncias vividas, plangamento ou retomada de atividades — e
também cantam cangdes; primeiro momento de trabalho, geralmente realizado nas mesas
com papel, l1apis, pincéis e/outros materiais que servem de suporte a exploragdo de temas
“estudados’; tempo de escolha livre a medida que as criangas vao concluindo a atividade e
escolhem brinquedos, jogos, livros ou mesmo mais papéis para desenhar livremente; hora
do lanche (precedida de lavacdo de médos no banheiro); hora do parque, em que brincam
livremente sob a observacéo de professoras; retorno a sala e hora da histéria (contada por
uma professora); segundo momento de trabalho, semelhante ao primeiro; arrumacdo da
sala e conversafina preparando a saida

Contar histérias € um ato socia e coletivo com muitas feicbes ssmbdlicas e com
muitos significados: ético, estético, afetivo, artistico, terapéutico, educativo, entre outros
(BUSATTO, 2006; ESTES,1998). Percebemos que a contacdo de histdria apos o recreio
funcionava como um balsamo, um volta a calma dos aunos e a roda tornava-se um ninho,
uma imagem de aconchego e imaginagao.

A hora de uma contacéo de histéria na sala de aula ocorre porque as historias lidas
ou contadas desempenham uma funcéo que estimula interesse e prazer. Com isso, quando a
crianca se mobiliza em procurar na narrativa lida situagbes que correspondem aos seus
interesses e anseios, ou sgja, tenha significado para ela. Quando a crianca ouve a histéria
narrada € criada uma possibilidade de ampliar sua capacidade de antecipacdo sobre as
estratégias da linguagem e da construcdo de sentidos. Em nossa pesquisa isso foi
observado e constatado.

O ludico como atividade que se manifesta como forma e jogo faz da leitura lUdica,
neste sentido, uma modalidade de jogo que desencadeia a partir das convencgdes do texto e
oferece no processo prazer conhecimento. A leitura de literatura é a que realiza de melhor
forma a compreensdo das condi¢es de leitura ludica porque o texto narrativo € uma
proposta de jogo. Na narrativa, o jogo faz de conta que é construido em linguagem verbal.

Mediante o que foi observado nesta ingtituicdo de educacdo infantil, publica e de
boa qualidade no municipio de Natal, a escola tem uma rotina adaptével as idéias que
surgem e as exploracdes das criancas, em que estdo presentes o cuidar e o educar de forma
sistematica e onde os interesses das criangas sdo, em a guns momentos, levados em conta.

Um outro momento por nés observado foi a hora do recreio, em que as criangas
davam evasdo as suas brincadeiras simbdlicas e de imaginacdo, bem como a jogos e
brincadeiras de seu cotidiano aprendidos na escola ou em outros espagos extra-classe.

Ao refletirmos sobre a brincadeira como atividade cultural e simbdlica e também
uma das atividades dos blocos de contelidos da Educacdo Fisica escolar, reportamo-nos a
Brougére (1995), para quem atividade cultural e simbolizada decomple a sua
dimensdo simbdlica em dois eixos: 0 material e o representacional. O materia refere-se a
capacidade que a brincadeira tem de ser um meio de expressdo, onde as significacOes
linglisticas aparecem através de uma expressao real. Ja 0 segundo eixo, o representacional,
refere-se ao fato de que, a crianga ndo se encontra diante de uma copia do mundo real, mas
sim de uma construcgéo cultural, peculiar das interagdes que realiza no seu ambiente social.



Desta forma, a brincadeira se converte na propria manipuacdo da cultura e das
significagcdes que ela tem em uma determinada sociedade.
Brougere ( 1995, p. 47) afirma entéo:
Na sua brincadeira, a crianca ndo se contenta em
desenvolver comportamentos, mas manipula as imagens, as
significagcbes ssimbdlicas que constituem uma parte da
impregnacdo cultural aqual esta submetida

Apreendemos da citacdo que a importancia do brincar fica mais evidente, uma vez
gue esta atividade permite a transposicdo do mundo imediato, percebido na experiéncia
sensivel para um mundo carregado de significados, semioticamente codificado.

O brincar, numa perspectiva soécio-cultural, define-se por uma maneira que as
criangas tem para interpretar, comunicar e assimilar o mundo, os objetos, a cultura, as
relacOes e os afetos das pessoas. Este ato, quando ndo subvertido pelo olhar do adulto e
indo para além do formalismo, considerando o jogo, o sonho, a imitagdo, o imaginario, a
afetividade (MERLEAU-PONTY, 2006), faz com que a crianga descubra em seu jogo as
regras, a ludicidade, a percepcdo do proprio corpo, as experiéncias com o outro e consigo
proprio, a sociabilidade sincrética, a linguagem, as relagbes com o imaginario e as
intencionalidades afetivas.

O brincar é importante principalmente na Educagdo Infantil, pois a criangca
desenvolve as qualidades de observacéo, coragem, iniciativa, sociabilidade, disciplina,
capacidade criativa, gentileza e enriquece os valores intelectuais e morais.

A Educacéo Fisica na Elucacdo Infantil pode configurar-se como um espaco em
gue a crianca brinque com a linguagem corporal, com o corpo, com O movimento,
alfabetizando-se nessa linguagem. Brincar com a linguagem corporal significa criar
SituagOes nas quais a crianca entre em contato com diferentes manifestagbes da cultura
corporal (entendida como as diferentes praticas corporais elaboradas pelos seres humanos
ao longo da histéria, cujos significados foram sendo tecidos nos diversos contextos socio-
culturais), sobretudo aguelas relacionadas aos jogos e as brincadeiras, as ginasticas e as
dancas, sempre tendo em vista a dimensdo ludica como elemento essencia para a acéo
educativa na infancia. A¢do que se constroi na relacdo crianca/adulto e criancalcrianca e
gue n&o pode prescindir da orientacdo do(a) professor(a) (AYOUB, 2001).

Outro ponto levantado por nGs em nossa pesquisa, estava relacionado a organizagdo
do trabalho pedagogico da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil que cremos ndo pode se
basear também no modelo “escolarizante’ que tem a disciplina como eixo. Sendo assim, a
Educacéo Fisica presente nas ingtituicdes de zero a seis anos, precisa constituir-se para
além de uma disciplina que possui um contetido previamente definido com tempo e espaco
também previamente definidos (AYOUB, 2001). H4, certamente, uma intencionalidade
educativa em todas as agdes docertes na Educacéo I nfantil e na Educagéo Fisica.

Nas interagdes que estabelecem com as criangas, 0s adultos mais experientes que
atuam em instituicOes educativas, precisam captar os saberes que os/as pequenos/as
possuem, suas necessidades e interesses e precisam estabel ecer mediacdes que ampliem o
repertério cultural das criancas nas quais o “conhecimento cognitivo” é um dos elementos
gue perpassam as interagdes e ndo, sua razdo ultima (MERLEAU-PONTY, 2006).

Pensando na “crianca como ponto de partida” na Educacdo Infantil, a expressao
corporal caracteriza-se como uma das linguagens fundamentais a serem trabahadas na
infancia. A riqueza de possibilidades da linguagem corporal revela um universo a ser
vivenciado, conhecido, desfrutado, com prazer e alegria. Crianca € quase sinbnimo de
brincar; brincando ela se descobre, descobre 0 outro, descobre 0 mundo a sua volta e suas
multiplas linguagens (PONTES; CAPISTRANO, 2005). Descobrir, descobrir-se, tirar a



cobertura, mostrar, mostrar-se, decifrar... Alfabetizar-se nas mudltiplas linguagens do
mundo e da sua cultura corporal de movimento.

[...] deixar a crianca brincar como queira, como se jogar fosse
algo da natureza biol6gica da espécie, que ndo necessita de
suportes culturais. Assumisse, entdo, uma ‘concepcdo’
espontaneista de educacéo que afasta o professor como figura
de interacdo e interlocucéo, ou seja, como parceiro da crianca
em seu processo de desenvolvimento, ignorando que neste
processo certas nogdes estdo se construindo, ou antes,
poderdo se construir, desde que se cuide para a ocorréncia
disto (OLIVEIRA, 1996, p.137).

Favorecer a brincadeira no contexto da Educagdo Infantil ndo pode levar a uma
atitude de “laissez faire” - abandono pedagdgico, de abrir méo da mediacdo do adulto no
processo educativo com a criangca. Ao contrério, € no contexto da brincadeira que
precisamos aprender a realizar 0 nosso papel: “[...] o papel do professor como mediador,
intencional e explicito, do processo de elaboracéo dos conceitos sistematizados na relacéo
deensino” (FONTANA, 1996, p.43).

Sob essa Gtica, a linguagem corporal ndo € uma “propriedade’” da Educacdo Fisica
e, embora sgja a sua especificidade, deve ser trabalhada em outros momentos da jornada
educativa, tendo a dimensdo |Udica como principio norteador.

Considerando as especificidades da Educacdo Infantil e da Educagdo Fisica, qual
o(a) profissiona que deveria trabalhar com a educacdo fisica nesse nivel de ensino? Em
nossa pesquisa podemos observar que quando ha professoras(es) de educacdo fisica
trabalhando em diferentes espacos de educagdo infantil, acabam atuando,
predominantemente, como meros “aplicadores de joguinhos’ que tém como funcgdo
primordial “divertir” as criancas. Somos 0s “especialistas em brincadeiras’ responsaveis
pelo corpo, pelo movimento e pela diversdo das criangas.

Nesse caso, a presenca dos(as) “especialistas’ em educacdo fisica pode gerar uma
concepcdo compartimentada de criangca e acentuar “velhas’ dicotomias bastante
conhecidas no espaco escolar: a professora de educacdo fisica fica responsavel pelo
“corpo” das criangas e a professora "polivalente” pelo “intelecto”, como se isso fosse
possivel (AYOUB, 2001).

Essa visdo dicotdmica, relacionada a tradicdo racionalista ocidental, enfatiza,
ainda, a superioridade do “intelecto” sobre o “corpo”. Conforme afirma (BRACHT, 1999,
p.70):

A tradicdo racionadlista ocidental tornou possivel falar
confortavelmente da possibilidade de uma educagéo intelectual,
por um lado, e de uma educacdo fisica ou corporal, por outro,
guando ndo de uma terceira educacdo, a mora [..]. Essas
educacOes teriam alvos bem distintos: 0 espiritual ou o menta (o
intelecto), por um lado, e o corpéreo ou fisico, por outro,
resultando da soma a educacdo integra (educacéo intelectual,
mora e fisica). [...] Também na melhor tradicdo ocidenta, a
educacdo ‘corpora’ va pautar-se pela idéa, culturamente
cristalizada, da superioridade da esfera mental ou intelectual — a
razéo como identificadora da dimensdo essencial e definidora do
ser humano. O corpo deve servir. O sujeito é sempre razdo, ee (o



corpo) € sempre objeto; a emancipacdo € identificada com a
racionalidade da qual o corpo estava, por definicdo, excluido.

Notadamente, ressaltamos que o0 corpo deve ser compreendido como produtor e
possuidor de linguagens e que cabe a nos, profissionais da Educacdo Fisica ndo torna-1o
mero objeto de situagBes no cotidiano escolar, nem tampouco dicotomiza-lo conforme
afirmado por Bracht (1999), mas torna-lo um corpo sujeito capaz de desvelar
conhecimentos, corpo que cria e significa as linguagens e que se expressa a medida que se
apropria do entorno e o representa por meio variados (PONTES; CAPISTRANO, 2005).

O brincar da crianca, visto do prisma aqui apresentado, ndo pode ser considerado
uma atividade complementar a outras de natureza dita pedagdgica, mas sim como atividade
fundamental para a constituicéo de suaidentidade cultural e de sua personalidade.

Cabe ressaltar que a Educacdo fisica tem seu espago garantido na Educacao infantil,
uma vez que se respeite os limites e interesse da crianca, propicie situaces de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantil.

O professor entdo, passa a ser o0 mediador entre as criangcas e oS objetos de
conhecimento, tais como a interagdo, 0os conhecimentos prévios, a individualidade e a
diversidade, o grau de desafio, a integracdo com as praticas sociais, corporais e a resolucéo
de problemas e necessidades especiais ( BRASIL, 1998). Pensar a Educacdo Fisica no
Ensino infantil é refletir sobre seus objetivos em termos de capacidades e ndo de
comportamentos, uma vez que estes visam ampliar a possibilidade de concretizagcéo das
intencbes educativas pautadas no jogo, no conhecimento do corpo, nas atividades ritmicas
e expressivas e na formagdo esportiva baseada nos jogos motores basicos e especificos
para essa faixa etéria de zero a seis anos, uma vez que essas capaci dades se expressam por
diversos comportamentos.

Esta pesquisa revelounos que € possivel trabalhar a Educacdo Fisica no Ensino
Infantil, buscando novas estratégias de locomocdo caracteristicos dessa idade como correr
e pular, manipular objetos, reconhecer e modificar sua funcéo, reconhecer o préprio corpo
e 0 do outro, bem como possibilidades de ampliacéo do repertério de movimentos, gestos,
capacidade expressiva e capacidade de plangar seu prOprio movimento, assm como
reconhecimento da cultura corporal.

Para que a Educacéo Fisica se justifique no Ensino Infantil se faz necessario que
seu projeto educativo ultrapasse a fragmentagdo, reconhecendo a singularidade e
potencialidades das criangas num espaco escolar ludico, criativo e que promova a interacdo
entre as mesmas. .E necessario que a Educacéo Fisica contribua para com a ampliacéo da
leitura de mundo das criangas, tomando a brincadeira infantil como eixo norteador da
proposta, numa perspectiva historico-cultural.

Necessario se faz uma concepcdo de infancia que possa resultar em abordagens que
superem o reducionismo pedagdgico e o tratamento da crianca como um vir a ser.
Necessario se faz debater o papel do professor polivalente e do professor especialista em
Educacdo Fisica, bem como que contelidos e estratégias sdo aplicadas nas aulas de
Educacéo Fisica no Ensino Infantil.

Enfim, a escola deve fazer uma relagdo dos contelidos da Educacdo Fisica para a
Educacéo Infantil, essa selecéo e organizacdo de contelidos exige coeréncia como objetivo
de promover a leitura da realidade, o conhecimento denominado de cultura corporal
visando apreender a expressdo corporal como linguagem, assm como compreender a
importancia e concepcdes de ensino de Educacdo Fisica nas escolas infantis.
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