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RESUMO

Este estudo buscou investigar e problematizar a representacdo social do papel da
Educacéo Fisica escolar construida por professores(as) de outras disciplinas. A pesguisa
foi realizada com 25 desses profissionais, da Educacéo Infantil (1° ao 3° periodo) e do
Ensino Fundamental (12 a 82 série), de trés escolas da rede municipal de Juiz de Fora-MG,
em 2006. Partiu-se do principio de que tal representacdo pode informar a propria
Educacéo Fisica - e a seus professores e professoras - sobre os papeis assumidos, os nao-
assumidos, os praticados, 0s ndo-praticados e os idealizados perante a especificidade e
legitimidade de sua intervencao pedagdgica.

ABSTRACT

This essay seeks to investigate and point out the problems about the role of Physical
Education in the Social Representations build up by teachers of others disciplines. The
main research was performed with 25 professionals, of Nursery School (1° to 3° period)
and of Primary School (12 to 8° grades), from three municipal public schools of Juiz de
Fora, on the year of 2006. Based on the principals, those representations may inform the
Physical Education — and its teachers— about the roles taken, non-taken, practicable, non-
practicable, and those idealized with the specificity and legitimacy of it's pedagogical
intervention.

RESUMEN

Este estudio buscé investigar y problematizar la representacion social del papel de la
Educacién Fisica escolar construida por profesores(as) de otras asignaturas. La pesquisa
fue realizada con 25 de esos profesionales, de la Educacion Infantil (1° al 3° periodo) y de
la Enseflanza Fundamental (12 a 82 série), de tres escuelas de la red municipal de Juiz de
Fora-MG, en 2006. Nacié del principio de que tal representacion puede informar la
propia Educacion Fisica - y la de sus profesores y profesoras - sobre los papeles
asumidos, los no asumidos, los practicados, los no practicados y los idealizados ante |a
especificidad y legitimidad de su intervencion pedagdgica.

CONSIDERACOESINICIAIS

O ponto de partida do presente trabalho® se deu em algum momento do nosso
dia a dia como professor de Educacéo Fisica escolar; em alguma das tensdes vividas no
ch@o da escola; em algum texto lido; em algum dos cursos que fizemos; ou foi, o que é

! Este trabalho representa um texto sintético de minha dissertacdo de mestrado, “finalizada’ em agosto de
2006, porem 0 seu inicio, exatamente, ndo tem uma data especifica... talvez tenha comegado mesmo nos
meus tempos de escola



mais provavel, a partir de tudo isso. Entdo, o que € relevante destacar, logo de inicio, é o
fato de que este estudo nasceu na intersecdo teorico-pratica, gestado nas experiéncias
académico-cotidianas vividas por nos.

O que é proposto nesta pesguisa relaciona-se com a investigacdo e
problematizacdo da representacdo social do papel da Educacéo Fisica escolar construida
por professores e professoras de outras disciplinas da Educacéo Infantil (1° ao 3° periodo) e
do Ensino Fundamental (12 a 82 série)? de trés escolas da Rede Municipal de Juiz de Fora -
MG.

Flagrar as representactes dos colegas, professores e professoras de outras areas,
no ambito de atuacdo profissional que nos é muito familiar® representou um grande
desafio. Procuramos, entdo, a principio, nos posicionarmos, “exclusivamente’, como
pesguisador, a espreita de um dado novo que pudesse gerar novas reflexdes. Por outro
lado, acreditamos que tal condi¢do de familiaridade tenha nos ajudado a abrir caminho e a
cumprir com as intencdes deste trabalho. Portanto, pareceut-nos mais correto nos posicionar
como educador- pesquisador.

No tocante a direcdo que o estudo tomou em relacdo a se tornar “mais’ uma
pesquisa diagnéstica sobre o cotidiano escolar, aumentando a ja extensa lista de trabalhos’
gue formularam denuincias, ndo vemos, contudo, motivo para refutéd-la. Mesmo porque, tais
estudos quando ultrapassam a simples identificacdo de possiveis problemas (macro e
microestruturais) e avancam na discussdo e sinalizacdo de alternativas e solugdes,
contribuem significativamente para o entendimento da escola, e particularmente, para o
entendimento da Educacdo Fisica da escola. N@o deixando, é claro, de considerar arelacéo
estabelecida entre estruturas mais gerais e a for¢a do dia a dia escolar, que geram 0s
problemas, mas que também, encontram as solucoes.

O que se pode notar com base nas denlincias encontradas nas pesquisas, frente a
obrigatoriedade da disciplina e legitimidade pedagdgica “duvidosa’ (SOUZA JR, 1999), é
gue a Educacdo Fisica, mesmo presente nos curriculos escolares, mesmo com situadas
intervencdes pedagdgicas dgnificativas, de modo geral, parece ndo se colocar como area
de conhecimento que segja importante para a formagdo dos aunos. 1sso sugere que a
comunidade escolar ndo tem se convencido da contribuicdo da aea para o
desenvolvimento do educando como o faz em relacdo as demais disciplinas — Matematica,
Lingua Portuguesa, Geografia entre outras. Em consequéncia dessa postura, a Educacdo
Fisica ndo atinge 0 mesmo status das outras &reas do conhecimento (BRACHT, 2003;
AY OUB, 2005). Qual &, ent&o, a visao dos professores e professoras, de outras disciplinas,
relativa a Educacdo Fisica escolar? Ou melhor, relativa ao seu papel? Como essa parcela
da comunidade escolar alegitima hoje?

Para tratarmos tais questdes partimos do principio de que, nas palavras de
Souza Jr, (1999, p. 90) ao se referir a Educacéo Fisica escolar: “(...) alegitimidade € vista
a partir da representatividade social, do consentimento valorativo para um determinado
elemento por parte daqueles que compdem a sociedade, do reconhecimento de sua
importancia’. Nesse sentido, ao investigar e discutir as representagdes do papel da
Educacéo Fisica, refletiremos sobre a legitimidade da érea e sua especificidade.

2 Referimo -nos, neste trabalho, & Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental nos moldes anteriores as novas
determinacfes daLei 11.274/2006 (Brasil, 2006)

* Podemos citar Dias et al. (1999); Barbosa (2001); Bracht et al. (2003); Molina (1999); Ayoub (2005), entre
outros.



Ao evidenciarmos essas representacOes, mostraremos o “ saber prético”, 0 senso
comum. Jodelet (1989, p.36) trata tal saber como “sistemas de interpretacdo que regem
nossa relagdo com o mundo e com 0s outros e organizam as comunicagdes e as condutas
sociais’. Nessa perspectiva, uma representacdo social deve estar associada a um objeto e a
um sujeito, sendo a representacdo de alguém sobre alguma coisa. Para existir, esse
conhecimento elaborado no cotidiano deve, necessariamente, ser compartilhado pelo
grupo.

Para o desenvolvimento desse estudo utilizamos a entrevista, a técnica da
associagdo-livre, a técnica das escolhas-hierarquizadas-sucessivas e o0 teste do nicleo
central, procedimentos que fazem referéncia a abordagem pluri-metodoldgica de Abric
(1996). Com as duas primeiras, levantamos o contelldo da representacéo e com as outras
duas investigamos e confirmamos a estrutura da representacao.

O grupo de atores sociais - 0s sujeitos da pesquisa - deste estudo se compde por
integrantes da comunidade escolar de trés estabel ecimentos de ensino da Rede Municipal
de Juiz de Fora, Minas Gerais, totalizando 25 sujeitos. Sao professores, colegas de outras
disciplinas. Do total, cinco sdo da Educagdo Infantil (1° e 2° periodos) e vinte sdo do
Ensino Fundamental, dez de 12a42e dez de 52 a 82

Para acessarmos as representacOes contidas nas falas dos sujeitos, utilizamos
como meios os artificios da Andlise do Contetido (AC) e, circunstancialmente, da Andlise
de Discurso (AD). Assim, além dos principios da Teoria das Representacdes Sociais e seus
principais autores, cumprimos também os preceitos de Bardin (1977) e Orlandi (2002)
respectivamente, com o intuito de obtermos a decantacdo das representacdes nos discursos
dos professores de outras areas.

Acreditamos que esta investigagdo contribui para a discussdo a respeito da
Educacéo Fisica nas trés escolas pesquisadas, na Rede de Ensino Municipa de Juiz de
Fora e nas outras redes de ensino da cidade. Estamos convictos de que, mesmo recorrentes,
pesquisas sobre a Educacdo Fisica escolar que partem do cotidiano escolar e voltam ao seu
encontro, lancam sobre o assunto outros olhares permeados de suas realidades.

Acreditamos, também, que as representagdes construidas na escola sobre a
Educacdo Fisica escolar, veiculadas no discurso dos (as) professores (as) das demais
disciplinas, podem informar a propria Educacéo Fisica e a seus professores e professoras
sobre 0s papéis e saberes assumidos perante a especificidade de sua intervencéo
pedagdgica. Sua legitimidade estabelecida e sua legitimidade a conquistar. Portanto, os
papéis poderdo ser repensados e re-significados de acordo com a relevancia das
informacdes e das necessidades de mudanca da pratica pedagogica empreendida no fazer
diario em cada escola.

OLHARESDOS (AS) PROFESSORES (AS) DE OUTRAS DISCIPLINAS

Os resultados encontrados indicam que a producéo da represertacdo ocorre por
influéncia de fatores advindos de fora da escola e da propria Educagdo Fisica, tais como as
influéncias institucionais e a visdo dicotdbmica do ser humano. Os resultados apontam,
também, fatores caracteristicos do ambiente escolar, tais conp, 0 jeito escolar de ensinar e
0s embates entre os saberes e 0s atores cotidianos. Além de mostrar agueles inerentes a
Educacéo Fisica, que dizem respeito as suas peculiaridades, tais como, espago-tempo da
aula, material didético, conteido especifico de ensino e tipo de atividade.



Ressaltamos, nesse ponto, 0 reconhecimento da possibilidade de tensbes
cotidianas, particularmente, vividas em cada um dos espacos escolares pesquisados,
influenciarem, diferentemente, ndo apenas as representagdes produzidas, como também
suas praticas concretas. Porém, néo foi objetivo deste estudo discutir tal problematica. Ou
sgja, estabelecer comparacdo entre as possivels diferencas nas representacoes e préticas
produzidas nas trés escol as pesquisadas.

As informagdes coletadas revelam categorias de conteldos compondo a
representacdo social do papel da Educacdo Fisica escolar construida por professores e
professoras de outras disciplinas da Educacéo Infantil (1° ao 3° periodo) e do Ensino
Fundamental (12 a 82 série) de trés escolas da Rede Municipal de Juiz de Fora. Elencamos
as cinco, que segundo o estudo, se situam proximo ao nucleo central da representacéo e se
apresentam como inecociaveis: (a)entreter/brincar/recrear; (b)socializar; (c)auxiliar as
outras disciplinas; (d)exercitar/treinar/ensinar esporte e (e)desenvolver o aspecto motor
(psicomotricidade).

Na redlidade, tais categorias abrigam elementos da representacdo que indicam
0s papéis atribuidos & Educacdo Fisica da escola. Como ressalta Moscovici (1978), a
representacdo de um objeto pode se diferenciar do proprio objeto. Assim, a representacdo
do papel da Educacdo Fisica pode ser diferente de seu papel assumido e praticado no dia-a
dia, e ainda, ser diferente do idealizado pela area. Por outro lado, Spink (1995) lembraque
a representagdo social como conhecimento ndo-cientifico também é determinante como
motor das transformagdes sociais. Nessa perspectiva, as préticas cotidianas interferem na
representacdo e essa interfere nas praticas, ou sgja, a representacdo social € constituida pela
realidade socia naqual as préticas se inserem e constitui essa mesma realidade.

Com relacdo a0 papel de entreter/brincar/recrear, parece que tal atribuicdo
n&o consegue ultrapassar a condi¢ao unicamente recreacionista que levaadisciplina ndo se
diferenciar do momento do recreio, pois este papel é pautado no brincar, considerando a
brincadeira com um fim apenas em s mesma. A professora P7 nos mostra isso em suas
colocagoes,

O que eu vejo comumente... eu ndo t6 sempre perto, mas 0 que eu veo é muita
brincadeira. Os meninos adoram, mas € sO brincadeira... entretenimento puro,
diversdo. Assm posso faar que € a educacéo fisicae o recreio.

Tal visio contribui para desqualificar a disciplina mesmo quando a brincadeira
€ pedagogizada pela Educacdo Fisica de forma “sérid’. Supomos que uma parcela dos
profissionais da escola ainda ndo percebeu a importancia do brinquedo e da brincadeira
para o desenvolvimento da crianca (REGO, 2003)°. Mesmo reconhecendo a seriedade da
professora de Educacdo Fisica, afala de uma depoente reflete essa situacao:

[..] a professora [de Educagdo Fisica] parece que trata com seriedade as
brincadeiras e os jogos que traz para a aula, SO que €la podia ensinar mais,

desenvolver de verdade a crianga, mais a parte de coordenagdo motora grossa e
fina que gudam o ensino mesmo... de sala, que € o que pesa mais. Os meninos ja
brincam e se divertem muito narua, aqui deveriam aprender mesmo. (P 12)

® Rego (2003), se baseia em Vygotsky para apontar a importancia do brinquedo e da brincadeira no
estabel ecimento de conceitos e processos que impul sionam o desenvolvimento da crianga.



Talvez coubesse a Educacdo Fisica suscitar tal discussdo junto ao corpo docente
e, posteriormente, junto a toda comunidade escolar, assumindo uma postura comprometida
com o ato pedagdgico austero e interessado, para que, assim, 0 seu papel de entreter sgja
ultrapassado pelo seu papel "sério” de brincar, sem abandonar o caréter [udico de divertir.

Os sentidos do papel de socializar transitam no universo da relacéo
interpessoal, guardando, aparentemente, a intencdo de disseminar valores e regras que
facilitem o convivio harmonioso e preparem o individuo para uma possivel aceitacdo dos
ditames sociais. Ndo houve indicios que sugerissem uma imagem de socializagcdo
consciente, ou seja, aguela que permitisse ao individuo umainsercéo social critica®.

Acho que seria desenvolver... para eles terem regras, trabalhar em grupo. Para
desterem limites de regras... se refletindo na sociedade. (P 24)

Com essa perspectiva a Educacdo Fisica ainda recebe a incumbéncia de
socializar o corpo discente da escola, como se a disciplina fosse a Unica responsavel por tal
funcdo, quando na realidade é responsabilidade da escola como um todo. Vejamos:

. [...] essa questdo de trabalhar em grupo, os conflitos... que sdo mais comuns na
Educacdo Fisica, pelos jogos. ... nessas situagdes, sO a Educacdo Fisica
consegue fazer bem. (P 25).

Assim, o que ficou evidente é que, a partir das peculiaridades da &rea — como,
por exemplo, facilitar o trabalho corpora em grupo —, a sua funcéo socializadora contribui
para justificar a sua presenca na escola.

Ao tratamos do papel de auxiliar as outras disciplinas, observamos o
desconhecimento dos professores de outras disciplinas quanto ao saber a ser tratado pela
Educagdo Fisica, ou mesmo uma nog¢do parcia mente equivocada em relacdo a este saber. E
ainda, quando reconhecida tal especificidade essa é colocada como menos importante que
as demais. Notamos isso nas falas de nossos depoentes em relacdo aos varios papés
atribuidos a Educacdo Fisica. Ta visdo ficou mais evidente em relacdo a sua funcéo de
suporte as demais matérias.

Associando com o contelido da gente... agui tem professor que faz isso, dando
mais importancia para a Educacdo Fisica. (P 18)

[...] umardacdo mais consistente ao contelido das outras matérias. O professore
de Educacéo Fisica podiafazer mais... aproveitar mais a sua aula, quero dizer...
com o contelldo mesmo, o0 contelldo programatico mesmo, o conteido dagquela
etgpa da turma... da matemética, do portugués,, etc. (P 22)

Nesse sentido existe na escola uma “rigida hierarquia dos saberes’ (SOUZA e
VAGO, 1999) que estabelece, num patamar superior as disciplinas essenciais — mais
importantes, com mais status -, normamente aquelas ligadas a porcdo cognitiva, ao
trabalho intelectual tradicional de sala de aula, alinguagem escrita; e num patamar inferior
as disciplinas dos saberes periféricos — menos importantes, com menos status -, aquelas

® Importante salientar, também, que Dias et al. (1999)° e Bracht et al. (2003), encontraram evidéncias
semel hantes em pesquisa realizada com professores de Educagdo Fisica.



ligadas a dimensdo corporal e “ndo” intelectual, ao trabalho fora de sala de aula, a
linguagem falada, etc. A Educacdo Fisica estaria incluida no rol dessas Ultimas.

Assim, o papel de auxiliar as outras disciplinas recebe ora o caréter
compensatorio — “[...] gudaarecarregar as baterias para a crian¢a aprender mais na sala de
aula’. (P 20) e “[...] auxilia no alivio das matérias... pra nés isso € muito bom.” ( P 10). -
ora o caréter de suporte de contelidos alheios.

Segundo Bracht et al. (2003, p. 59), “Na visdo de Educacdo Fisica como
complemento das outras disciplinas, a caracteristica principal € enxerga-la como um
prolongamento da aprendizagem da sala de aula’, assumindo parte do contelido das outras
matérias. Mas que isso ndo segja confundido com uma proposta interdisciplinar, pois um
tratamento verdadeiramente interdisciplinar é o que o ensino mais significativo almeja’.
Prossegue os autores, “Quando sua importancia refere-se a compensar a atividade de sala
de aula, a Educacdo Fisica ndo é mais um prolongamento, mas a propria negacdo dos
momentos vivenciados pelos alunos nas outras disciplinas’.

Com referéncia a0 papel de exercitar/treinar/ensinar esporte, agrupamos
termos a partir da tendéncia observada no discurso dos sujeitos de inter-relaciona-los. Ta
tendéncia confirma em parte a relagdo histérica que se estabel ece entre a Educacdo Fisicae
0 eixo paradigmatico da aptiddo fisica, cujo contetdo primordial para atingir seus objetivos
ja foi a ginastica e hoje é o esporte (CASTELLANI FILHO, 1998; BRACHT, 1999;
BRACHT e GONZALEZ, 2005). Além do que, a0 se referirem ao esporte, na maioria das
vezes, reivindicam para a Educac&o Fisica alguns dos principios do esporte de rendimento,
tails como, suas regras, gestos técnicos como padrdo, comportamento de atleta,
performance, desempenho fisico, etc. Como os dois professores a seguir sugerem:

Os aunos as vezes pegam a bola vao jogar, mas ndo tém técnica... acho que a
técnica, as regras gjudam muito nos esportes, séo fundamentais. (P 11).

Agora, deveria dar mais, buscar nos aunos o0 que eles podem dar mais, no
atletismo... nos esportes... render mais. (P 17).

Essa atribuico mostra-se marcante, sem ser hegemonica no que tange ao
coletivo dos sujeitos. Salientamos, porém, que gquando as informacBes do(as)
professores(as) do segmento de 5% a 8 série sdo anadlisadas em separado — a partir dos
dados coletados na etapa de associacéo-livre -, tal papel se coloca como o principal,
ratificando a sua hegemonia segundo a representacdo deste sub-grupo. Caracteristica ainda
muito forte deste nivel da escolarizagdo (VAGO, 1997; KUNZ at al. 2002; PALAFOX,
2002).

No que concerne ao papel de desenvolver o aspecto motor do aluno, torna-se
evidente a presenca da nocdo de psicomotricidade no olhar dos docentes estudados,
principalmente, relacionada ao trabalho realizado nos primeiros anos da vida escolar. Fato
gue foi confirmado com a analise dos dados coletados junto as professoras da Educacéo
Infantil.

Referéncias aos elementos coordenagdo motora, desenvolvimento motor,
coordenacdo grossa, equilibrio e lateralidade, foram detectados nas falas de nossos
depoentes e fizeram-nos acreditar que parte da representacdo desses docentes € permeada
tanto pela concepcdo psicomotora quanto a desenvolvimentista (sucessora da primeira,
segundo Bracht e Gonzélez, 2005).

’ Sobre essa quest&o ver em Pereiraet al. (2005).



Limitadas a0 aspecto motor da crianga - como na visdo de P 6, ‘[...] mas eu
entendo que a EF € toda uma parte motora” -, tais concepcdes deixam a desgjar quanto a
contribuicdo da disciplina a formagdo humana que € o objetivo das préticas escolares, pois
0 espectro do olhar se restringe as dimensdes bioldgicas e psicol 6gicas, desconsiderando a
dimensdo historico-cultural — que produz o homem (produz o movimento humano) e é
produzida por ele, e que alicerga os saberes escolares.

Em suma, este estudo permite-nos apontar que os olhares dos (as) professores
(as) — que perfazem a sua representacdo do papel da Educacdo Fisica - das demais areas
das trés escolas investigadas evidenciam uma representacdo multifacetada que informa a
prépria Educagdo Fisica, suscitando um significativo debate

Portanto, promover o brincar pelo brincar, nivelando-se a Educacdo Fisica ao
recreio, sem valorizar a brincadeira pedagogizada como fator fundamental para o
desenvolvimento da crianga; auxiliar as outras disciplinas sem um tratamento
interdisciplinar do processo, sem discutir a excessiva compartimentalizacdo e
hierarquizacdo dos saberes, promover a socializacdo, ndo assumida por todas as
disciplinas, so pela Educacéo Fisica, sem uma abordagem consciente e critica; trabalhar o
esporte, limitando-se, na maioria das vezes, a preocupacdo exclusiva com esse contelido,
pautado em parte pelos principios do esporte de rendimento; e por fim, fazer da
psicomotricidade contetdo da disciplina, psicologizando-o, sem explicacdo historico-
cultural da producdo de movimento humano; sdo atribui¢cbes produzidas e formuladas
pelos docentes, colegas de outras areas, que refletem uma realidade da Educacdo Fisica
pouco confortédvel perante as disciplinas consideradas genuinamente como componentes
curriculares.

CONSIDERACOESFINAIS

Ao olhar dos integrantes do grupo pesquisado, os sentidos dados as atribuicoes
gue perfazem o papel da Educacéo Fisica escolar, sugerem, entdo, uma legitimidade fragil.
Ta condicdo deixa duvidas quanto ao reconhecimento de sua especificidade e de seu
potencial pedagdgico como disciplina escolar.

Redlidade que pode ser transformada a partir de nova relagdo entre
representacdo e prética, processo que deve ser engendrado no chdo da escola. Apesar de
nao ser um processo simples, Flament (2001) destaca a preponderancia das praticas sociais
no desencadeamento de transformacdes profundas das representacdes ao nivel de seu
nucleo central.

Tal possibilidade encontra nas agdes coletivas empreendidas no interior da
escola, permeadas pela caracteristica tensdo cotidiana, um caminho bastante significativo.
Nessa direcdo, Gariglio (2004) chama-nos a atengdo para a importancia de se construir
uma atitude mais colegiada por parte dos professores, na qual “o individualismo
pedagogico possa dar lugar ao didogo e ao debate mais solidario das experiéncias de
ensino construidas pelos professores de cada uma das disciplinas escolares’ (p. 240).

Entendemos essas agdes col etivas como tempos-espacos peculiares do ambiente
escolar que devem ser ocupados, também, pelos professores de Educacdo Fisica,
reivindicando uma atitude realmente colegiada, para, a partir disso: tratar de forma
interdisciplinar o conhecimento; discutir o projeto pedagdgico da escola, buscando
fundamentar a importancia de se considerar a Educacdo Fisica como elemento deste
projeto; fazer-se presente nas reunides, discussdes e debates pedagogicos; criar e aproveitar
oportunidades para discutir o papel da Educagdo Fisica com os colegas professores da



escola, com os pais dos alunos e com estes proprios; e é claro, redlizar uma prética que
valorize o espaco da Educacéo Fisica em relacdo ao todo escolar (BRACHT et al. 2003).

Quanto arealizar uma pratica que valorize o especifico da Educagdo Fisica, nos
parece fundamental que a &rea cumpra um duplo movimento. Por um lado, procure assumir
o carater de disciplina nos moldes da organizacao tradicional do curriculo — forma escolar
de ensinar -, e, por outro, que insira 0s seus saberes, sem abrir méo de seu tratamento
tipico.

A Educacdo Fisica escolar defendida aqui € perspectivada como uma pratica
pedagogica, que, como tal, se apresenta como area de intervencdo social, comprometida
com a aquisi¢ao critica do saber para o processo de emancipacdo dos seres humanos. Para
tanto, considera a cultura como referéncia para o entendimento do corpo e do movimento, o
gue ndo significa excluir as outras dimensdes de tal manifestacdo humana, desvencilhando-
se de qualquer tipo de visdo reducionista. Essa proposta de ensino-aprendizagem que
“recorta’ a cultura corpora de movimento (BETTI, 2005) situa professor e aluno como
sujeitos histéricos, permitindo um didlogo constante entre eles e procurando desfazer as
amarras que distanciam corpo e cultura, corpo e pensamento.

A Educacdo Fisica, enquanto disciplina do curriculo escolar, enfocada como
uma das éreas de conhecimento a serem passadas aos aunos, tem como sua especificidade,
portanto, as préticas da cultura corpora de movimento: dancas, esportes, lutas, jogos,
brincadeiras, ginasticas, movimentos circenses, etc. - advindas (inseridas) de um (num)
contexto social amplo - do local ao global, do ontem ao hoje. Isto €, considera 0 movimento
humano como producdo social acumulada ao longo da historia.

Como tratamento desse contelido, acreditamos no caminho que parte das agoes
coletivas e se encontra na relacdo dialética entre teoria e préatica com o intuito de
valorizacdo da acdo-reflexdo-acao — saber-fazer e saber-sobre - representando um constante
desafio para professores e alunos na busca de transformagéo de si e, como consequéncia, a
prépria transformacéo do grupo e da sociedade.

Nesse sentido, a Educacdo Fisica pode ocupar todos os espacos pedagdgicos da
escola, ndo somente as quadras como de costume, sem, € claro, abrir mdo de sua esséncia, 0
movimentar-se. E participar, portanto, significativamente do projeto de ensino escolar,
construindo-o e sendo construida por ele — prética e representativamente - em cada chéo de
escola.
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