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RESUMO

O presente trabalho resulta de uma investigacdo cujo tema central foi a prética
pedagdgica da educacdo fisica (EF) no curriculo organizado por ciclos nas escolas
municipais de Porto Alegre. Através de uma etnografia foi possivel compreender de que
maneira as inovagdes previstas nessa organizacdo curricular tem sido elaboradas pelos/as
professores/as de EF e traduzidas em suas préticas docentes. Apdés dez anos da
implantacéo do curriculo por ciclos, a investigacdo aponta para a importancia de um
olhar mais cuidadoso para as préticas pedagogicas dos/as professores/as e para a
compreensdo dos desdobramentos e idiossincrasias que perpassam a concretizacao de
inovagOes curriculares.

ABSTRACT

The present paper results of a research whose central theme was the pedagogical
practice of Physical Education in the curriculum organized by cycles in the municipal
schools of Porto Alegre Trough an Ethnography was possible to understand how the
foresee innovations in these curricular system had been elaborated by the teachers and
translated in their teaching practices. After teen years of the implantation of the
curriculum organized by cycles, these study denounce the importance of a carefully look at
teacher’s pedagogic practices and the insight about occurrences and idiosyncrasies that
inter sect the concretization of curriculum innovations.

RESUMEN

El presente trabajo trata de una investigaciéon cuyo tema principal fue la préctica
pedagodgica de la educacion fisica (EF) en el curriculum organizado por ciclos en las
escuelas municipales de Porto Alegre. Por medio de una etnografia fue posible entender
como las innovaciones previstas en esta organizacion curricular han sido elaboradas por los
profesores/as de EF y traducidas en sus précticas docentes. Después de diez afios de la
implantacion del curriculo organizado por ciclos, la investigacion apunta para la
importancia de una mirada mas atenta para las practicas pedagégicas y para la
comprension de los desdoblamientos y las idiosincrasias que atraviesan la concretizacion
de innovaciones curriculares.

" Docente na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos) e professora da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre.



CONSIDERACOESINICIAIS

O processo de implantagcdo do curriculo organizado por ciclos na Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre constitui-se como um fendmeno socia especifico, situado
geogréfica e historicamente, mas gue teve lugar em um contexto social mais amplo que é o
mundo globalizado em que vivemos O processo de globalizagdo provoca novas formas de
pensar as dimensdes de tempo e espaco, a partir das quais emergem novos parametros da
condicdo humana. Para Bauman (1999) os usos do tempo e do espaco tém carater
diferenciados e diferenciadores.

Existe uma oferta crescente de sofisticados meios de acesso a informagdo que
permitem aos seus usuarios transcenderem os limites reais de tempo e espaco. Ocorre que
uma parcela significativa da populagdo mundial n&o dispbe do acesso a tais recursos o que
gera uma divisdo entre os que vivem a globalizagdo com um ato grau de liberdade
enquanto a outros restam os limites da existéncia concreta num dado tempo e espaco
(localizagdo) e o destino indesgjado e perverso da exclusdo (BAUMAN, 1999).

A auséncia dos pais, as novas formas de organizagcdo familiar e a reducdo das
relacles entre as familias de uma comunidade representam caracteristicas predominantes
da vida urbana atual. O processo de socializag8o primaria, antes sob responsabilidade da
familia, esta sendo absorvido pela escola, acumulando-se a sociaizacdo secundéria que ja
fazia parte da educacéo escolar (SAVATER, 2005).

Muitos outros fendmenos da atualidade, entre eles a violéncia urbana, acabam por
impactar sobre a educacdo escolar, no entanto, nesse texto, daremos énfase ao trinbmio
tempo/espaco/educagéo.

Qualquer atividade humana, ganha concretude em um determinado tempo e
espaco, sendo que na atividade educativa essas duas dimensdes representam elementos
congtitutivos bésicos (FRAGO, 2001). A escola tem um papel fundamental no processo de
disciplinamento em relacdo as formas de organizacéo do tempo socialmente estabelecidas
e, em geral, associada a formas de producéo que preparem para a vida adulta.

A organizacdo de tempo e do espago no interior das escolas constitui-se a partir
de uma série de contingéncias historicas que correspondem aos interesses e as necessidades
de determinado tempo histérico. Ainda que possam ter havido mudancas ao longo dos
tempos, existe uma estrutura basica definidora dos tempos e espacos escolares que
permanece quase intacta

Para Varela (1992) as categorias tempo-espaco e socializagdo escolar séo de
grande importancia para a compreensédo do surgimento e fortalecimento de um processo de
individualizac&o e regulacdo que se coadunam com a prépria aprendizagem. Esse poder
regulatério se expande do individuo para um controle também sobre os saberes, agindo
portanto, na producéo dos sujeitos e também dos saberes.

Os tempos escolares sdo, para Vago (2003) multiplos, pessoais e também
institucionais, individuais e o©letivos. Todas as iniciativas no sentido de delimitar as
organizagbes curriculares através de series/anos, grades de horarios, relogios, sinais
expressam diferentes proposicies de trgetdrias institucionais e manifestam a forca
educativa e ainda, centralidade da dimensdo temporal no interior das escolas.

Por outro lado, 0 mesmo autor ndo desconsidera a importancia do espaco e as
formas de distribuicdo e ocupacdo do mesmo que, no seu entendimento, tem projecdo
fisica e smbdlica cumprindo também, uma marcante funcéo educativa (VAGO, 2003).

Com outra abordagem, Hargreaves (1992, 1995) analisa a dimensdo do tempo em
relacdo a organizacéo do trabalho pedagdgico a partir de outra perspectiva. O autor se vale
dos marcos de tempo monocrémico e policrémico para analisar as decisdes de caréter
administrativo e o trabalho docente. O tempo monocrémico assume uma forma linear,



controlada e masculina de percepcéo do tempo, onde ha uma baixa sensibilidade ao
contexto e uma orientacdo centrada em programas e procedimentos. Trata-se de uma visao
de tempo propria da esfera empresarial de grandes organizagdes e que penetra no universo
escolar orientando as decisdes administrativas.

Em oposicéo a isso, o0 marco policrémico do tempo pressupde a ocorréncia de
vérias agdes simultdneas com uma orientagdo voltada as pessoas e as relagdes, com um
controle focado na descricéo e avaliacéo das tarefas. Hargreaveas associa essa visao de
tempo com as culturas amerindias e latinas, tendo um carater marcadamente feminino.

O que resulta desse confronte € a discrepancia de orientacdo temporal que pode
ocorrer no interior da escola, no que diz respeito as orientacbes administrativas e
pedagogicas sobre a forma de organizacdo do trabalho docente e organizacéo das préticas
pedagbgicas, onde muitas vezes, a instancia administrativa sobrepde-se ou antecede a
pedagogica.

O curriculo, ganha concretude na escola pautado por determinadas formas de
organizacao de tempo e espago. Desse modo, o processo de reestruturacdo curricular que
conduziu a implantagdo dos ciclos na RME/POA, implica também na criagdo de novos
tempos e espacos pedagdgicos., 0 que é descrito a seguir.

CURRICULO ORGANIZADO POR CICLOS EM PORTO ALEGRE - novos
tempos e espacos pedagogicos

O processo de reestruturacdo curricular que resulta na implantagdo do curriculo
organizado por ciclos, nas escolas da RME/POA, integra um processo mais amplo
denominado Projeto Escola Cidada iniciado na segunda gestédo da Administracéo Popular
frente & Prefeitura de Porto Alegre® e que teve como eixos balizadores: a democratizago
da gestdo, o binbmio curriculo e conhecimento, os principios de convivéncia e avaliagdo. A
implantacdo do curriculo organizado por ciclos tem seu inicio em 1995 em caréter
experimental, sendo assumido por diversas escolas ca RME/POA até 1999. A partir de
2000, tornou-se obrigatdrio em todas as escolas municipais de ensino fundamental.

A concepcdo de curriculo que pautou a Proposta Politico-pedagdgica da Escola
Cidada pressupde um processo “dinamico, mutavel” e ainda como uma “caminhada
construida coletivamente” (SMED, 1999), através de uma gestdo da escola que contemple
a participacao efetiva de todos os segmentos que dela fazem parte.

A estrutura dessa organizac&o curricular? compreende trés ciclos de trés anos cada,
divididos da seguinte forma:
| ciclo—dos sei's anos aos oito anos e onze meses
Il ciclo — dos nove anos aos onze anos e onze Meses
Il ciclo — dos doze anos aos catorze anos e onze meses

A Educagdo Fisica, do mesmo modo que Arte-Educacdo, integra a &ea de
conhecimento de Comunicagdo e Expressdo, sendo oferecida desde o primeiro ano do |
ciclo, assegurando uma insercdo nos primeiros anos de ensino inexistente até entdo. A
partir do 111 ciclo, a carga horéria para as diferentes &reas de conhecimento € exatamerte a

! No ano de 1989, uma Frente Popular liderada pelo Partido dos Trabalhadores assumiu a Prefeitura de Porto
Alegre iniciando uma sequéncia de quatro gestdes municipais denominadas de Administracdo Popular. A
partir da primeira gestéo, a Secretaria Municipal de Educag&o inicia um processo de profundas mudangas no
ensino municipal e que antecedeu ao Projeto Escola Cidada.

2 Além das turmas regulares, a proposta incluia as turmas de progressdo, com a finalidade de atender aos
educandos com defasagens mais significativas entre faixa etéria e nivel de conhecimento e ainda espagos
pedagdgicos de apoio como os Laboratérios de Aprendizagem e atividades complementares como diversos
projetos no turno contrério as aulas, com o objetivo inicia de atender, prioritariamente criangas em situagao
derisco social.



mesma, a partir de uma organizacdo com dimensdo interdisciplinar, integrada pelas areas
de expressdo (educacdo fisica, arte-educacdo , lingua e cultura estrangeira e lingua e
literatura portuguesa), ciéncias socio-historicas (geografia, histéria, filosofia), ciéncias
fisicalquimicalbiol 6gicas, pensamento |6gico- matemético.

A implantacéo dos ciclos de formacéo (forma como foram designados os ciclos
inicialmente) representa um modo de organizagdo do tempo e espago escolar assentado em
uma concepcdo de ensino voltada a atender aos interesses e necessidades da classe
trabalhadora e ao enfrentamento do fracasso escolar.

E importante lembrar que todo o processo de reestruturagio curricular foi
acompanhado de uma politica de formagdo permanente para o professorado da RME/POA,
através de seminarios, palestras, encontros entre as escolas e da efetivacdo de reunides
semanais nas proprias escolas e organizadas por suas respectivas equipes diretivas e/ou
coletivos docentes.

E importante destacar que o processo de implantacdo dos ciclos foi marcado por
tensdes entre a SMED e algumas escolas municipais. Algumas escolas que, até o ano de
2000 ainda ndo haviam aderido a essa nova organizagdo curricular, o fizeram com
contrariedade. Fica claro, portanto, que as inovagdes propostas, ainda que comum a todas
as escolas e pautadas por um Unico documento orientador, tém desdobramentos distintos
em cada uma das escolas da RME/POA.

OPCOESMETODOLOGICAS

A implantac&o do curriculo organizado por ciclos na RME/POA esta registrada em
documentos e publicagbes da Secretaria Municipa de Educagdo que asseguram um
entendimento do processo de Reestruturacdo Curricular. Compreender como esse processo
ganhou concretude nas aulas de EF, no entanto, € algo mais sutil e merece uma andlise
cuidadosa das tensfes e reflexdes imanentes a prética da EF no cotidiano, mediante a
implantacdo dessa inovacdo curricular. Sendo assim, optamos pela ethografia educativa
como forma de compreendermos esse fenbmeno a partir de seus protagonistas que,
entendemos que sejam og/as professores/as de EF dessa rede de ensino.

De modo similar, Arroyo (2002) justifica sua opgdo em dialogar com os professores
para escrever sobre 0s movimentos de renovacdo pedagogica com as seguintes palavras.

Poderia falar deste movimento a partir de vérios angulos. da
renovagao tedrica, curricular e didatica, dos projetos pedagdgicos das escolas ou
das redes. Optei por falar deste movimento e das propostas educativas do
angulo dos professores e das professoras de Escola Basica. Alguém perguntard e
por que falar com os mestres e ndo falar diretamente sobre a Escola Plural,
Candanga, Sem Fronteiras, Cidads, Cabana® ... e tantas outras que despertam a
curiosidade dos professores? A melhor maneira de falar das inovagdes é
dialogar com seus sujeitos, os mestres das escolas.

A etnografia nos permite, realizar uma abordagem metodoldgica ha qual ainteracéo
com a realidade investigada situa as dimensdes. humana e politica como constituintes dos
fendmenos sociais que se pretende investigar (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

O uso da etnografia na pesquisa educativa leva a uma forma peculiar de
aproximacdo aos fendmenos sociais e confere papel relevante aos aspectos culturais que

venham a integrar um processo investigativo, conforme argumenta Willis (1991, p.14):

A descricdo etnogréfica, sem que nem sempre se sailba como, permite que um
certo grau de atividade, de criatividade e da agdo humana, presentes no objeto de
estudo chegue a andlise e & experiéncia do leitor. Isso é vital para os meus
propésitos, na medida em que vejo o cultural, ndo simplesmente como um

3 Denominagdes para diferentes projetos de renovacéo pedagdgica que vem sendo construidos em diferentes
redes publicas de ensino, em diferentes municipios e estados do Brasil.



conjunto de estruturas internas transferidas (como nas nogdes usuais de
socializagdo), nem como resultado passivo da agdo, de cima para baixo, da
ideologia dominante (como certos tipos de marxismo), mas, ab menos em parte,
como o produto da préxis humana coletiva.

Em concordancia com as argumentagcdes apresentadas acima, realizamos essa
etnografia fazendo uso dos seguintes instrumentos de pesquisa: andlise de documentos,
observacdo participante, diario de campo e entrevistas semi-estruturadas. Os achados
obtidos em campo, em triangulagdo com a literatura revisada, nos permitiram chegar a
interpretacdes bastante instigantes, as quais foram devolvidas a0 grupo de dezesseis
colaboradores/as com 0 proposito de criar uma aternativa as formas usuais de validez
interpretativa.

Durante o processo foram feitas reunides em cada uma das escolas, nas quais as
interpretacdes, ainda de carater preliminar, foram expostas e discutidas com os/as
colaboradores/as. Ao fina do processo, foi feito um encontro com todos os/as
colaboradores/as, com a presenga de aguns integrantes do nosso grupo de pesquisa,
guando foi feita uma apresentacdo das interpretacbes as quais se havia chegado,
submetendo-as a discussdo com todos og/as presentes. Esse momento mostrouse bastante
valioso para que pudéssemos perceber 0 impacto do processo investigativo para ogas
colaboradores/as e, dém de nos propiciar um aprofundamento sobre os conhecimentos
elaborados pelos/as professores/as a partir de suas préticas pedagogicas e 0s
condicionantes aos quais estdo submetidos cotidianamente.

A realizagdo desses encontros teve ainda como justificativa a compreensdo da
pesquisa cientifica como possibilidade de processo formativo para todos/as os/as
envolvidos com suarealizagdo, em uma perspectiva dial6gica e reflexiva.

A investigagdo teve lugar em quatro escolas da RME/POA localizadas em
diferentes regifes da cidade e com caracteristicas bastante distintas e posi¢cdes também
divergentes em relacdo aimplantacdo do curriculo organizado por ciclos. A escolha dessas
escolas foi feita apos levantamento de documentos, visitas, conversas com professores de
EF de diferentes unidades, participacéo em eventos de formagao oferecidos pela SMED, de
modo a constituir uma adequada representatividade tipoldgica para essa modalidade de
investigacao.

INTERPRETACOES

O processo de andlise das informagbes obtidas em campo nos permitiu
compreender as multiplas representacdes que vem sendo construidas em torno do curriculo
organizado por ciclos e da prética pedagdgica da EF que nele se insere. Os conceitos de
ancoragem e objetivacdo (MOSCOVICI, 2003) contribuiram para um melhor
entendimento sobre 0s mecanismos aos quais 0s professores muitas vezes recorrerem o
sentido de elaborar as inovacdes que, de tempos em tempos, incidem sobre suas préticas
cotidianas na escola.

O grupo de escolas investigadas incluiu a escola a primeira a vivenciar o curriculo
organizado por ciclos, em carater experimental. Uma segunda escola aderiu aos ciclos em
1997, por opcdo propria e das outras duas, uma iniciou suas atividades em 1999 ja
organizada por ciclos e a outra passou a atuar com curriculo por ciclos em 1999 em um
processo tenso e mediante intervencdes por parte da SMED.

As representacbes  sobre curriculo e curriculo por ciclos revelam, em aguns
momentos os reflexos do processo interno de cada escola ao aderirem as inovactes
propostas. 1sso no entanto ndo define de modo absoluto seus posicionamentos nem suas
praticas pedagogicas. As elaboracdes em torno das inovacfes implantadas e o impacto



sobre suas praticas combinam as experiéncias vividas junto ao coletivo da escola a outras
vividas em outras condicdes e também as crencas pessoais de cada professor/a.

O curriculo por ciclos tem, para alguns colaboradores, um cardter dindmico e
flexivel. Oferece, portanto, novas possibilidades de organizacdo do trabalho pedagogico,
com abertura para projetos interdisciplinares. As condigdes de tempo, equiparado com
outras areas de conhecimento, confere a EF melhores condigdes para 0 desenvolvimento
dos diferentes conteidos e, coloca os professores de EF em situacdo mais igualitaria em
relacdo co coletivo docente. Para mit colaboradores/as, no entanto, esse processo € tenso e
exige que essa paridade de carga horaria seja justificada através de argumentagéo junto aos
Seus pares e uma prética que justifique essa inovagdo. As representaces em torno da EF
escolar sdo bastante contraditorias, ora conferindo-lhe centralidade na escola através de
frases como: “Educacdo fisica € tudo na escolal” , ora expressando sua condicdo ainda
marginal: “Ninguém chama o professor de educaco fisica para discutir coisas sérias!”.

Em algumas escolas a organizacdo de horérios das aulas é feita de modo a garartir
um encontro semana entro osas professores/as de EF e isso parece ser um fator
importante para a qualificagdo das praticas pedag6gicas. Em uma das escolas investigadas,
um projeto de nova organizacdo dos tempos pedagdgicos da escola teve sua origem a partir
de uma acdo experimental dos professores de EF e que surtiu efeitos bastante positivos em
relacdo a qualidade das aulas e participagcdo de estudantes. As reunides regulares da EF,
nesse caso, ofereceram condigcbes para a discussdo de muitas dificuldades surgidas
cotidianamente e solugdes para seu enfrentamento, de modo articulado a proposta da
escola, constituindo-se em um valioso espaco de formacdo. Essa realidade ndo é comum a
todas as escolas, por condigdes diversas que revelam, muitas vezes, o lugar da EF na escola
e também o amadurecimento do grupo de professores para conquistar esse espaco
formativo.

As muitas formas de utilizagdo do tempo de reunides semanais ou a existéncia de
reunides por éreas remete as dimensdes monocrdmicas e policromicas (HARGRAVES,
1995) de tempo, conforme citado anteriormente. O trabalho dos professores, entre eles os
de EF, eminentemente policrbmico, é muitas vezes subjugado as determinacOes
administrativas, pautadas pela dimensdo monocrémica. Muitas préticas inovadoras que
emergem no cotidiano da EF, se perdem em meio a falta de espacos e tempos organizados
para sua sistematizagdo e aprofundamento. A precarizacdo das condi¢cdes de trabalho,
particularmente em relacdo a fata de recursos humanos vem, segundo muitos/as
colaboradores/as, comprometendo a qualidade do curriculo organizado por ciclos.

A apropriacdo das orientacdes emanadas das orientacfes para a implantacdo do
curriculo organizado por ciclos em escolas ou por professores com praticas inovadoras
aponta para a énfase da dimensdo policromica de tempo, favorecendo o caréter dinamico e
aberto dos ciclos e subvertendo algumas estruturas de funcionamento estabel ecidas.

A congtituicdo de um trabalho efetivamente coletivo adquire importancia na
efetivacdo das inovagdes propostas e esbarra, em muitos momentos na disponibilidade de
todos/as 0g/as professores/as paraisso. A perspectiva de um plangjamento coletivo faz com
gue o trabalho de cada professor/a fique mais exposto 0 que parece ndo agradar a todos/as.
Uma das colaboradoras comentou sobre o caréter publico que envolve as aulas de EF pelo
fato de acontecerem, em geral, em espacos de maior visibilidade do que as salas de aula.
Dai, para ela ndo ser novidade alguma discutir seu trabalho com pares de outras areas de
conhecimento. Por outro lado, fazse necessaria a argumentagdo para judtificar o0s
conhecimentos a serem trabalhados, do mesmo modo que as intervencdes a serem
realizadas, o que demanda uma reflexdo mais aprofundada e sistematizada sobre o proprio
trabalho.



Em meio as diferentes posicdes com relacdo as inovactes implantadas, a avaliacéo
parece ser um ponto de convergéncia entre a maioria dos/as colaboradores. De modo
significativo foi possivel perceber que o curriculo organizado por ciclos permite um novo
olhar em direcdo aos estudantes, com uma maior atencdo para Seus interesses e suas
manifestagdes culturais. Entre as inovacfes previstas encontramse o conselho de classe
participativo que prevé a presenca de estudantes e seus pais, e também a criacdo s
pareceres descritivos, como novo instrumento de avaliagdo. Entre os avangos 0s
colaboradores/as citam a participacéo dos/as professores/as de todas as areas nos conselhos
de classe, no qua as intervencdes da EF tém sido mais valorizadas. Por outro lado, os
pareceres em algumas escolas, ainda estdo longe de constituirem um instrumento de efetiva
comunicacdo com 0s pais sobre 0 processo avaliativo. Do mesmo modo, a presenca dos
estudantes e seus pais nos conselhos, ndo garante sua participacéo efetiva. Nas palavras de
um dos colaboradores, os professores ainda permanecem como os “detentores do saber” o
gue torna desigual a participacéo dos diferentes segmentos nesse processo. De fato, 0s
processo avaliativos parecem ainda centrados nos estudantes e ndo No processo.

Se a avdiagdo é ponto convergente para avancos observados por véariosas
colaboradored/as, é também motivo de preocupacdo, ha medida em que expressam afatae
subsidios tedricos para avaliacao de aprendizagem em EF, dentro de uma perspectiva
educacional inovadora e que fuja aos parametros exclusivos da aptiddo fisica. Esse fato
acabou por definir a opcdo de tema de uma das colaboradoras para sua monografia do
curso de especializacao.

O curriculo organizado por ciclos, mais do que uma proposta que provoque
inovaches, tem se mostrado uma possibilidade nas escolas ou entre og/as professores que ja
se mostravam insatisfeitos com o sistema seriado. E possivel uma aproximagdo com Souza
Janior (2007) ao afirmar que a EF na RME/POA apresenta avancos significativos e
consolida, progressivamente, sua legitimidade como componente curricular na escola. Esse
processo, no entanto, comporta rupturas e permanéncias, expressas através de praticas e
manifestagdes marcadas por contradicdes em que as intencdes e as praticas cotidianas nem
sempre se encontram. Em meio a esse cen&io despontam préticas inovadoras que nem
sempre adquirem adevida visibilidade e reflex&o devidas.

Todo o processo vivido na RME/POA a0 longo dos ultimos dez anos tem sido
marcado por tersionamentos entre a SMED e as escolas no que diz respeito ao processo de
implantacdo e continuidade do curriculo organizado por ciclos. Historicamente as
orientacOes tedricas por parte da SMED sofrem descontinuidades, de acordo com as
diferentes gestdes politicas, submetendo o professorado, de um modo geral ao que Titton
(2004) denominou como “arrastdes epistemoldgicos’ o que acaba por comprometer o
andamento de processos de inovagéo como os da RME/POA. Nesse sentido, a EF teve, ao
longo desse periodo, projetos de formacdo permanente iniciados e interrompido em
diferentes momentos, obstruindo o amadurecimento da discussdo desse coletivo em relagdo
a compreensdo do lugar da EF no curriculo organizado por ciclos.

O didogo estabelecido durantes essa investigacdo revelou interesse, por parte de
varios colaboradores, em refletir sobre suas préticas de forma mais sistematica e
consistente. O interesse em buscar respostas as muitas indagagdes surgidas no cotidiano
das aulas tem levado muitos professores da RME/POA a buscar cursos de pos-graduacéo.
Ao longo do processo de implantacdo dos ciclos muitas escolas da RME/POA foram
cen&io de investigagbes de mestrado de doutorado contando, muitas vezes, com a
colaboracdo de professores/as. Isso tem levado alguns professores a reflexées como a de
Ana, expressa da seguinte forma: “Todo mundo escreve sobre meu trabalho, menos eu!”.
Ana fol uma das colaboradoras que, recentemente concluiu sua especializagéo,
investigando a prética da danca em um projeto de sua escola. Como €ela outros/as



colaboradores/as dessa investigacdo concluiram recentemente cursos de especializacéo e
mestrado tendo como tema de suas pesguisas problemas originados de suas praticas
cotidianas, sinalizando a constru¢do de uma atitude investigativa que abre importantes
perspectivas para a proposicdo de uma politica de formagdo permanente de carater menos
prescritivo e que priorize o aprofundamento e sistematizacéo das praticas pedagbgicas e
conhecimentos dela decorrentes, a partir das proprias escolas.
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