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RESUMO

O desafio de construir um projeto politico-pedagdgico que inclua Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil) e no Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental esté4 posto desde 1996,
guando a LDB definiu esse conteido como componente curricular de toda a educacéo
basica. Entretanto, a organizacdo proposta, pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Belo Horizonte, para as ingtituicdes de ensino que atendem a Educacédo Infantil e o
Primeiro Ciclo exclui a presenca do profissional de Educacdo Fisica. A proposta da
Escola Municipal Monteiro Lobato tenta reverter esse quadro e agregar de maneira
concreta essa area do conhecimento nas primeiras etapas da educacgéo bésica.

ABSTRACT

The challenge of building a political-pedagogical project that includes Physical Education
in Preschool, or Kindergarten) and in the first years of Elementary school exists since
1996, when LDB defined this curricular content as a component of all the basic education.
However, the proposal made by the Municipal Secretary of Education of Belo Horizonte
for the teaching institutions that attend Preschool / kindergarten and the first years of
Elementary school exclude the presence of Physical Education professional. The proposal
of the Municipal Monteiro Lobato School tries to reverse this situation and include, by all
means, this area of knowledge in Elementary school.

RESUMEN

El desafio de construir un proyecto politico - pedagogico que incluya Educacion Fisica en
la educacion infantil y en el primer ciclo de la Ensefianza Basica esta puesto desde 1996,
guando la LDB definio ese contenido como componente curricular de toda la educacion
basica. Mientras tanto, la organizacion propuesta por la Secretaria Municipal de
Educacién de Belo Horizonte, para las ingtituciones de ensefianza que atienden a la
educacion infantil y el primer ciclo excluye la presencia del profesional de Educacion
Fisica. La propuesta de la Escuela Municipal Monteiro Lobato intenta revertir este
cuadroy agregar de manera concreta esta area de conocimento en |18s primeras etapas de
la educacion basica.

ESCOLA MUNICIPAL MONTEIRO LOBATO

A Escola Municipal Monteiro Lobato foi inaugurada no dia 09 de margo de 2005,
como “projeto piloto”, da Rede Municipa de Belo Horizonte, de escola de tempo integral.
Seu horério de funcionamento € das 07h10min as 17h20min compreendo um turno Unico
de 10h10min. Seu publico avo sdo criangas de 3 a9 anos de idade (possuindo atualmente
289 criancas) contemplando o atendimento a parte da Educacdo Infantil e todo Primeiro



Ciclo* do ensino fundamental. A proposta de atender os dois primeiros niveis da Educacéo
Basica, em uma mesma escola, é garantir uma continuidade de trabalho, consolidando a
concepcao de “escola dainfancia’.

= Concepcédo deinfancia

A infancia € considerada como um tempo em s e ndo de “preparacdo para’, tempo
de brincar, de ser cidaddo, de jogar, sorrir, chorar, sonhar, ouvir historias, desenhar, colorir,
criar... ou sgja, tempo que engloba tudo que a crianca € e faz nesse periodo. Um tempo em
gue a crianga deve viver como sujeito de cultura e de direitos.

= Corpo discente
O ingresso da crianga na escola segue 0s seguintes critérios de matricula:
- Caréter prioritario
1°. Criancas irmés de contempladas na vulnerabilidade socia e que ndo foram
atendidas no ano anterior.
2°. Criangas portadoras de necessidades especiais ndo ultrapassando 16% por
turma.
3°. Criancas sob medida de protegéo.
- Restante das vagas
1°. 70% vulnerabilidade social determinada pelo NIR (Nucleo Intersetorial
Regional).
2°. 10% sorteio entre os que moram num raio de 1 kmda escola, no municipio de
Belo Horizonte.
3°. 20% sorteio publico para todas as criangas ndo contempladas nos critérios
acima.

= Corpo docente
O profissional que atua na escola é selecionado mediante um processo de avaliacéo
constituido por:
- um relato de experiéncias sobre sua trajetoria profissioral e experiéncia de trabalho com
criangas;
- um texto dissertativo sobre “Escola de tempo integral”;
- uma proposta detal hada de trabalho baseada na “ Pedagogia de Projetos’;
- por fim, é realizada uma entrevista, onde sdo observados critérios como: experiéncias
com trabalho coletivo, dedicacdo exclusiva e participacdo em reunides coletivas.

= Organizacdo do tempo escolar

O tempo na escola € organizado sob a Gtica da complexidade do processo
educativo, consideramos todos oS momentos da crianga na escola como momentos de
aprendizagem, socializagdo e vivéncias significativas. Assm, a sala de aula, a entrada, as
refeicdes (café da manhd, lanche da manhd, ailmoco, lanche da tarde e jantar), os recreios
(recreio da manhd, intermediério?, recreio da tarde), o banho e as atividades no espago
fisico da escola sdo igualmente significativos para a educacéo e formagdo das criangas.

1A proposta da Escola Plural, implementada nas escolas municipais de Belo Horizonte desde 1994, redefine
alogica de uma estrutura seriada e propde a organizagao por ciclos de idades homogéneas de formag&o. Os
ciclos de idades visam conceder mais tempo para o aprendizado do educando, respeitando assim 0s ritmos
diferenciados e diversos do desenvolvimento dos seres humanos. Dessa forma, o Primeiro Ciclo de formagéo
€ compreendido por criangas de idades de 6 a9 anos(BELO HORIZONTE, 1994).

2 O horério intermedidrio é um recreio que ocorre das 11h30min as 13h00min. Durante esse periodo as
criangas sdo supervisionadas, assim como nos demais recreios, por um grupo de professores. Entretanto, por
ter umaduracdo maior sdo oferecidas nesse horario, oficinas e 0 repouso.



1. Eixos curriculares:
- Alfabetizacdo na perspectiva do letramento;
- Ciéncias da Natureza,;
- Conhecimento do Meio Natural e Social;
- Literatura;
- Inclusdo Digital,
- Educacdo Fisica;
- RelagBes Bnico-raciais;
- Educagéo Ambiental;
- Arte Plésticas Visuais;
- Iniciagdo Musical;
- Lingua Estrangeira
2. Metodologia: os profissionais possuem como método de trabalho a Pedagogia de
Projetos sendo organizado em torno de temas e trabalhado em diferentes momentos e
espacos da escola.
3. Agrupamentos. as criancas sd0 agrupadas de diferentes formas e em diversos
momentos.
- agrupamento por idade;
- agrupamento flexivel (por nivel de leitura e escrita);
- agrupamento espontaneo (durante os recreios e o intermediario);
- agrupamento por interesse (oficinas).
4. Avadiacdo discente: a avaliacdo é realizada ao longo do processo de ensino-
aprendizagem e registrada através de rel atérios diagndsticos e auto-avaliacao.
5. Avaliacéo docente: os profissionais séo avaliados através dos seguintes critérios:
- comprometimento com a proposta da escola;
- interagdo com as criangas;
- assiduidade;
- pontualidade;
- relacdo com o grupo (ética profissional e respeito);
- proposi¢ao;
- participacdo nas reunides;
- contribuic¢&o no desenvolvimento de projetos;
- interesse em sua formagéo.

CONCEPCAO DE EDUCACAO FiSICA

Atuamente, coexistem no campo da Educacéo Fisica vérias concepcdes, todas elas
tendo em comum a tentativa de romper com os modelos mecanicista e tecnicista, fruto de
uma etapa dessa disciplina que durou até o final da década de 1970 (SOARES, 2002).

Em nossa proposta, a Educag&o Fisica € entendida como uma é&rea do conhecimento
cujo objeto de estudo € constituido pelo sentido/significado do movimento que se expressa
pela cultura corporal de movimento.

“Nessa perspectiva, 0 movimentar-se € entendido como forma de comunicacdo com o

mundo que é constituinte e construtora de cultura, mas também, possibilitada por ela. E

uma linguagem, com especificidade, é claro, mas que, como cultura habita o mundo
simbdlico (BRACHT, 1997)".

Entender o movimento como forma de linguagem e a crianca como eixo central do
processo educativo, pressupde uma vivéncia das praticas corporais de movimento, nas
aulas de Educacdo Fisica, considerando os contextos dos educandos, assim como suas
experiéncias e saberes socialmente construidos. Nesse sentido, o olhar sobre a infancia



passa pelo prisma das multiplas dimensdbes humanas diada as caracteristicas e
necessidades singulares do “ser crianca’.

Dessa forma, definimos alguns principios que vém nos norteando em nosso fazer
pedagdgi co:

= O brincar

Antes mesmo de uma crianga se apropriar e fazer o uso da linguagem oral e escrita
ela se expressa, se comunica, se reconhece e conhece 0 mundo a sua volta através da
linguagem corporal. O brincar € uma linguagem fundamental na infancia que se constitui
como uma forma singular de producéo e apropriagdo do conhecimento (DEBORTOLI,
1999). Através da brincadeira, a crianca estabelece relagbes que possibilita o
desenvolvimento de sua autonomia, criticidade, criatividade e sociabilidade. Entretanto, o
momento do brincar ndo deve ser utilizado de maneira funcionalista, como uma atividade
gue serve para desenvolver algo predefinido. Para crianca, a brincadeira tem um sentido
em Sl mesma, e IS0 muitas vezes ndo corresporde as pretensdes que o adulto tem sobre o
brincar.

Sendo assim, ao organizar a Educacdo Fisica para e com as criangas procuramos
abordar todos os temas da cultura corporal de movimento tendo o brincar como principio,
por entendermos que dessa forma favorecemos a expressao das criangas e as aproximamos
do contetdo abordado.

= Pluralidade Cultural

Na convivéncia diaria com os alunos, podemos perceber a diversidade presente nas
turmas sublinhada por diferencas econdmicas, étnico/raciais, religiosas, de género, entre
outras. Tudo isso se reflete nas diferentes formas de se movimentar. Quando as criancas se
interagem, essas linguagens de movimento contribuem para a producdo de uma cultura
infantil alicercada em valores como criatividade, ludicidade e na ampliagdo de suas
experiéncias de movimento (SAYAO, 2002). Com isso, nd0 nos esquivamos dessas
guestdes e procuramos oportunizar vivéncias e reflexfes que promovam ainteragdo dessas
diversidades, respeitando o caréter individual de cada sujeito.

= Vivéncias Multiplas

As préticas corporais como brincadeiras, jogos, esportes, lutas, dangas, capoeira,
entre outras, a0 penetrarem no tempo-espaco escolar, levam para seu interior valores,
crencas, sentidos e significados a elas incorporadas na cultura (VAGO, 1999). Entretanto,
essas praticas podem ser apropriadas e refletidas pel os sujeitos que delas fazem uso. Dessa
forma, procuramos proporcionar as criancas as mais variadas vivéncias motoras
possibilitando sua expresséo, reflexéo e compreensdo sobre as préticas corporais abordadas
nos temas desenvolvidos.

= Afetividade

Segundo Wallon citado por Soares (2002), o desenvolvimento da crianca é fruto de
uma construcéo aternadamente afetiva e cognitiva. O autor afirma que oS movimentos na
infancia expressam desgjos e percepcao dos estimulos exteriores, e se tornam a principal
forma que a crianca possui de expressdo de pensamento. Um comportamento agressivo ou
afetuoso reflete intencdes e significados que devem ser considerados e contextualizados.
Sendo assim, acreditamos que uma relacdo mais afetuosa e compreensiva nos aproxima
das criancas e estabelece um vinculo que nos permite uma prética pedagogica mais
significativa.



METODOLOGIA DE ENSINO

Aliamos a esses principios alguns objetivos e capacidades a serem desenvolvidas
para cada etapa de ensino. Entretanto, entendemos que a definicéo de alguns objetivos ndo
deve reduzir o nosso papel de educadores, como meros cumpridores de metas. Portanto,
procuramos estabelecer uma metodologia respaldada em referenciais tedricos e no
conhecimento que construimos em nosso cotidiano pedagdgico.

= Educacéo I nfantil

Baseado no que esta proposto no Referencial Curricular Naciona para a Educacéo
Infantil, esperamos que a Educacdo Fisica possa contribuir para o desenvolvimento global
das criancas, e que, ao final da Educacéo Infantil, elas sejam capazes de:
- apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e desenvolvendo cada vez mais uma atitude de interesse e
cuidado com o préprio corpo;
- explorar as diferentes qualidades do movimento humano, como forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades de
Seu Ccorpo;
- expressar intencionalmente 0 movimento nas situagdes cotidianas e em suas préticas
corporais,
- perceber sensacbes, emocgdes e limites expressos e reconhecidos através de sinais
corporais.
- valorizar e ampliar as possibilidades estéticas do movimento pelo conhecimento e
utilizacdo das vivéncias corporais,
- adotar atitudes de respeito, cooperacdo e solidariedade em situacBes ludicas,
repudiando qualquer espécie de violéncia;
- reconhecer e oportunizar a presenca dos colegas nas atividades |Udicas, valorizando o
trabalho coletivo;
- utilizar criativamente os recursos materiais, como brinquedos e demais objetos no
desenvolvimento de suas brincadeiras;
- preservar a materialidade da escola;
- explorar autonomamente os diferentes espacos que a escola os oferece.

= Primeiro Ciclo

Ao ingressarem no primeiro ciclo, as criancas trazem consigo uma série de
conhecimentos sobre 0 movimento, corpo e praticas corporais de movimento, fruto de
experiéncia pessoal dentro do grupo socia em que estéo inseridas e das informagdes
veiculadas pelos meios de comunicacdo. Cabe a nos professores trabalhar com esse
repertdrio cultural local, mas também, garantir 0 acesso a experiéncias que ndo teriam fora
da escola.

Baseado no que esta proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, esperamos
gue a Educacdo Fisica possa contribuir para o desenvolvimento global das criangas e que,
ao final do Primeiro Ciclo, elas sgjam capazes de:

- reconhecer as praticas cor porais de movimento como producdes culturais advindas e
inseridas em diferentes contextos sociais;

- participar das atividades corporais sem discriminar os colegas pelo desempenho ou
por razdes sociais, fisicas, culturais ou de género;

- explicar e demonstrar jogos e brincadeir as aprendidas na escola e em contextos extra-
escolares,



- compreender e discutir a importancia das regras nas brincadeiras, jogos, esportes,
lutas, dancas, capoeira, entre outras praticas corporais;

- organizar autonomamente alguns jogos, brincadeiras ou outras atividades corporais;

- resolver situacdes de conflitos atraves do didlogo, recorrendo, se necessario, a gjuda do
professor;

- adotar atitudes de respeito e solidariedade em situagdes |udicas, repudiando qualquer
espécie de violéncia;

- utilizar e construir criativamente os recursos materiais que irdo subsidiar suas
vivéncias ludicas;

- conhecer, organizar e interferir autonomamente nos diversos espacos fisicos da
escola

- preservar a materialidade da escola, assim como o patrimdnio publico dos espacos fora
daescola;

A partir desses principios e objetivos fomos buscar na Pedagogia de Projetos uma
alternativa de trabalho para a construcdo do conhecimento de forma global e integrada a
realidade das criancas. Fernando Hernandez (1998) vem discutindo o tema e os projetos de
trabalho nd como uma metodologia, mas como uma concepcdo de ensino, uma maneira
diferente de suscitar a compreensdo dos alunos sobre os conhecimentos que circulam fora
da escola e de ajudé-1os a construir sua propriaidentidade.

Entretanto, as inUmeras concepcdes e metodologias de ensino presentes na
Educacdo estdo sujeitas a diferentes versdes, interpretacbes e apropriacdes. Com isso, 0
autor supramencionado, sugere algumas caracteristicas para os projetos de trabalho, as
guais consideramos relevantes:

- um percurso atraveés de um tema-problema que possibilite a andlise, a interpretacéo e
a critica. A origem do projeto pode partir dos sujeitos envolvidos no processo, sga o
professor ou a crianga;

- uma atitude de cooperacéo, onde professor € um aprendiz e ndo um especialista.
Como os temas abordados frequentemente sdo “novos’, também para os professores,
necessita-se uma mudanga de postura, por parte do adulto, que se converte em gorendiz
frente aos objetos de estudo;

- um processo que busca estabelecer conexdes entre os fendmenos e que questiona a
idéia de uma Unica versdo da realidade. 1sso significa que o conhecimento é um processo
de busca realizado através do confrontamento de opinides.

- 0 aprendizado € um processo multidirecional, em que cada participante estabelece suas
relacles de aprendizado. Consequiéncia disso, € que cada crianga é capaz de aprender, caso
encontre uma ocasi 80 oportuna para iSso.

ALGUMAS EXPERIENCIAS

Através desses conceitos e diretrizes, realizamos alguns projetos no ano de 2006,
gue serdo apresentadosa seguir para elucidar nossa propostade trabalho.

= Conhecendo meus colegas e minha escola

No inicio do ano letivo sabemos que muitos dos alunos demonstram um
estranhamento ao entrar pela primeira vez em uma escola ou em uma nova turma. Essa
situacdo freqlientemente estressante levou, no inicio do ano letivo, a uma reestruturacéo da
organizacdo escolar para acolher melhor os alunos durante esse periodo de adaptacéo.
Dessa forma, identificamos a necessidade de ambientar os alunos ao espagco escolar e ao
grupo em que eles estavam sendo inseridos durante as aulas de Educacéo Fisica.



No primeiro momento plangamos atividades de reconhecimento do colega, de
trabalho em grupo e buscamos realizé-las nos mais diversos ambientes da escola. Essas
atividades foram pensadas com a intencéo de valorizar 0 conhecimento que as criangas
estavam trazendo para escola e demonstrar as inUmeras possibilidades de aprendizado e
vivéncias |l tdicas que elas poderiam desenvolver nesse novo espaco.

Educacao I nfantil

Questdes

Algumas criangas dessas tumas estavam iniciando sua primeira experiéncia no
ambiente escolar e procuramos deixa-las bastante a vontade para se conhecerem
melhor. Com Bso, fizemos algumas perguntas: que brincadeiras eu e meus colegas
conhecemos e gostamos de brincar? Quais espacos nossa escola possui? O que nés
aprendemos na escola?

Atividades

? brincadeiras e jogos que conhecemos:. corre-cutia, batata-quente, pegador, esconde-
esconde e coelhinho sai-da-toca

? atividades nos diferentes espacos da escola: brincadeira do lobisomem nos palcos
Cecilia Meireles e Ziraldo, pegador nas proximidades da quadra, casa da mula sem
cabeca no parquinho e balanco nas goiabeiras.

? brincadeiras de reconhecimento do colega e de s mesmo: desenhar o corpo do colega

no chéo da quadra, cabra cega e pegador de corrente.

Esse projeto transcorreu por 8 semanas e ao final desse periodo as criancas
demonstravam certa autonomia na exploracdo dos espacos da escola e tranquilidade na
relacéo com os colegas, professores e demais funciondrios. Sabemos que esse processo de
adaptacéo se daria naturalmente, com o passar do tempo. Entretanto, acreditamos que o0
projeto tenha contribuido de uma maneira ladica, para um primeiro contato mais acol hedor
dos alunos com o ambiente escolar.

= Carrinho para as meninas e boneca para 0s meninos

Esse projeto surgiu de uma maneira inesperada. Pretendiamos realizar um projeto
gue envolvesse a construcdo de brinquedos e optamos por comegar com carrinhos.
Entretanto, na primeira aula fomos surpreendidos pelo seguinte questionamento levantado
pelas meninas. “... e pra gente ndo tem bonecas?” Naguele momento, percebemos que
tinhamos uma excelente oportunidade de questionar, junto com as criangas, 0 Sexismo
presente na cultura infantil. Dessa forma, procuramos trabalhar com aguns brinquedos e
brincadeiras em que a segregacéo por género se dava de maneira mais evidente.

| Primeiro Ciclo |




Questdes

Realizamos os seguintes questionamentos para chamar a aten¢éo das criangas para esse
tema: meninas podem brincar de carrinho? Meninos podem brincar de boneca? Existem
brincadeiras sO de meninas? Existem brincadeiras sO de meninos? Através de
guestionamentos como esses a discussdo foi se aprofundando e se refletindo nas
brincadeiras e nas formas de brincar.

Atividades

? Carrinhos (brincamos com os carrinhos em Varios espagos da escola, construimos
rampas e fizemos corridas puxando os carrinhos com barbantes).

? Bonecas e casinha (brincamos com bonecas, bonecos e casinha em varios espacos da
escola).

? Carrinhos, bonecas e casinha (nessas aulas ficavam a critério das criangas a escolha da
atividade).

O projeto teve uma duracdo de seis semanas e durante esse periodo as discussdes
foram estabelecidas e fomentadas a partir de comentarios como: “...eu ndo brinco de
boneca porque meu pai ndo deixa...” ou“...minha mée ndo me deixa brincar de carrinho
com meu irmao...” . Falas como essas deixam evidentes as relagdes que sao estabelecidas
no ambito familiar de algumas criancas. O mais interessante € que nem todas essas
criancas demonstravam concordancia com esses comportamentos. Vale ressatar também,
gue algumas posturas sexistas eram reforcadas no ambito escolar. Algumas professoras
tinham como hébito segregar a turma pelo género em diversos momentos, como por
exemplo, através da “fila de meninos e fila de meninas’. Com essas constatacdes
buscamos levar as discussdes para o corpo docente da escola e problematizar essas
guestbes com as demais professoras.

Acreditamos, com isso, que 0 projeto tenha suscitado uma reflex8o necessaria e
pertinente, em torno das relactes de género estabel ecidas dentro e fora da escola, além de
ter contribuido na construcdo de opiniBes criticas, por parte das criangas, a respeito do
assunto.

= Brinquedos que voam e brincadeiras com o vento

No retorno das aulas, no més de agosto, as criangas voltaram com vérias novidades
gue ocorreram durante o periodo de férias Muitas delas relatavam brincadeiras tradicionais
dessa época do ano como, por exemplo, 0 papagaio e o caixotinho. Atentos aisso, achamos
por bem aproveitar 0s ventos caracteristicos do més de agosto eo envolvimento das
criangas e readlizar um projeto com os brinquedos que voam e com as brincadeiras com o
vento.

A principio fizemos um levantamento das atividades que se enquadravam dentro
das caracteristicas do projeto e em seguida comegamos a experimenté-las nas turmas de
acordo com as faixas etarias.

| Educagdo Infantil e Primeiro Ciclo |




Questdes

Aproveitamos o0 grande interesse das criangas pelo tema do projeto epropusemos
alguns questionamertos e reflexdes a respeito dos brinquedos, das brincadeiras e a
importancia da presenca do vento. Dessa forma procuramos através dos brinquedos,
suscitar nos alunos questdes como: quais os lugares da escola que mais ventam? Por
gue um lugar venta mais que o outro? De que formas podemos perceber para onde o
vento esta “ soprando”? Porgue esses brinquedos precisam do vento para voar? Existem
formas corretas de construir os brinquedos para que eles possam voar?

Atividades na Educacao I nfantil

?turmas de 3 a 5 anos:. avides de papel, helicoptero de papel, caixotinho, bolinha de
sabdo, cata-vento e barangand&o. Nas turmas de 5 anos os avides de papel, helicoptero
de papdl e caixotinhos foram construidos pelos alunos.

Atividades no Primeiro Ciclo

? turmas de 6 anos: avides de papel, helicoptero de papel, caixotinho, bolinha de sabéo
e baranganddo. Os avides, helicopteros e caixotinhos foram construidos durante as
aulas pelos proprios aunos.

? turmas de 7 e 8 anos. avides de papel, helicoptero de papel, caixotinho, bolinha de
sabdo, para-quedas, papagaio. Com excecdo a bolinha de sabdo, todos os brinquedos
foram construidos pel os préprios alunos.

O projeto teve duracéo de 6 semanas compreendendo todo o més de agosto e parte
do més de setembro. No decorrer desse periodo observarmos que 0s recreios e 0 horario
intermediério se tornaram uma extensdo das aulas de Educacéo Fisica. As criangas, por
iniciativa propria, construiam e brincavam com seus avifes de papel, caixotinhos,
papagaios, entre aitros brinquedos. Outro ponto interessante foi o relato de algumas
criangas que diziam ter construido, pela primeira vez, seu proprio avido de papel. Nas
aulas, em que havia duas turmas de idades diferentes participando, observamos a solicitude
das criangas “mais velhas’ ensinando a“mais novas’ a construir seus brinquedos.

Com isso, percebemos que, 0 grande éxito desse projeto ocorreu pela valorizagéo
do conhecimento das criancas ao trazerem para as aulas de Educacéo Fisica seus saberes
adquiridos para aém dos muros da escola, assim como a importante participacdo, das
criangas, na definicdo do tema do projeto.

CONSIDERACOESFINAIS

A construcdo de uma proposta de trabalho para uma escola da infancia de tempo
integral € um desafio que nos ropusemos a superar. A presenca da Educacéo Fisica nas
primeiras etapas da Educagdo Basica se consolida no momento que nossa proposta
pedagdgica possui como eixo vertebrador, o educando. Isso significa entender a crianca
como sujeito cultural, possuidor de direitos e conhecimentos socialmente construidos e a
infancia, ndo como uma etapa de preparacao para vida adulta, e sim, um periodo singular e
necessario na vida de qualquer cidad&o.

Sobre Otica, a Educacéo Fisica, como uma area do conhecimento cujo objeto
de estudo constitui 0 sentido/significado do movimento, precisa levar em consideracéo o
contexto do educando, assim como suas experiéncias e conhecimentos.

Dessa forma entendemos gque nossa proposta vem se concretizando diariamente em
nosso fazer pedagdgico e o presente texto contribuird na construcdo de um projeto politico-
pedagdgico concreto e necessario para a Escola Municipal Monteiro Lobato.
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