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RESUMO:

As disciplinas curriculares constituem seus saberes escolares de diferentes formas. Essas
diferencas nos levam a pensarmos numa relacéo de privilégio/desprivilégio entre elas.
Partindo da Educacéo Fisica, hd uma constante reclamacéo a esse respeito, chegando até
a duvidar-se da presenca de alguma forma de constituicdo, acreditando-se que as demais
disciplinas possuiriam uma melhor e mais consistente forma. No entanto, com
pesquisa, mesmo reconhecendo as particularidades disciplinares, percebemos que iSso
ndo é exclusividade de uma ou outra disciplina e sim di z respeito as polémicas em torno
da constituicdo dos saberes escolares na totalidade do curriculo da escola de educacéo
basica.

ABSTRACT:

The curriculum subjects consist of their school knowledge in different ways. These
differences lead us to reflect a privilege/disprivilege relation among them. If we start from
the subject of Physical Education, there is a constant protest on this matter, that it may
reach a doubt status regarding the presence of any form of constitution, getting us to
under stand the other subjects could have a better and more consistent form. However, with
this research, even recognizing the particularities of the subjects, we have discerned thisis
not an exclusivity of one or another subject, but it regards the polemics around the
constitution of school knowledge in the school curriculum universe of basic education.

RESUMEN:

Las asignaturas curriculares constituyen sus saberes escolares de distintas formas. Dichas
distinciones nos hacen pensar en una relacion de privilegios/desprivilegios entre ellas. En
lo que se refiere a la Educacion Fisica, muchas son las quejas a ese respecto, |legandose,
incluso, a dudarse de la presencia de alguna forma de constitucién, creyéndose que las
demas asignaturas tendrian una mejor y mas consistente forma. Sn embargo, con esa
investigacion, aunque reconociendo las particularidades disciplinares, percibimos que

! Este trabalho é parte da pesquisa realizada para elaboracéo de Tese de Doutorado, defendida em fevereiro
de 2007 (SOUZA JUNIOR, 2007).



ello no es exclusividad de una u otra asignatura sino que se refiere a las polémicas en
torno a la constitucion de los saberes escolares en la totalidad del curriculum de la
escuela de educacion basica.

1- INTRODUCAO

A vivéncia com a formagdo de professores tem-nos colocado em contato com
sujeitos que, reiteradamente, questionam a congtituicdo dos saberes escolares, levando-nos
a perceber que esta, em distintas disciplinas, apresenta-se diferentemente no curriculo da
escola de educagdo basica, ou seja, 0s saberes escolares ndo sdo constituidos da mesma
forma entre as vérias disciplinas do curriculo.

No caso da Educacdo Fisica, ha uma constante reclamacdo a esse respeito,
chegando até a duvidar-se da presenca de alguma forma de estruturagdo de seus saberes
escolares, 0 que leva a se configurar como um dos motivos para sua situagao marginalizada
no curriculo escolar e para sua luta por uma isonomia curricular. No entanto, pensamos,
mesmo reconhecendo as particularidades disciplinares, que tais reclamagdes ndo sdo
exclusividade de uma ou outra disciplina e sim dizem respeito as polémicas em torno da
constituicdo dos saberes escolares na totalidade do curriculo da escola de educacéo béasica.

Aproximando-nos dos fundamentos da abordagem dialética materialista- histérica
(CHEPTULIN, 1982; MARX, 1983 e 1998; MARX e ENGELS, 1998) e inserindo-nos
entre 0s gue investigam a congtituicdo dos saberes escolares, pelo olhar da Sociologia
Critica do Curriculo (FORQUIN, 1993; GOODSON, 1995; MOREIRA, 1995; SILVA,
1999) realizamos uma pesquisa qualitativa na literatura e no campo, em documentos e
entrevistas com dois professores de quatro diferentes disciplinas curriculares, Educacéo
Fisica (PEF1 e PEF2), Arte (PA1 e PA2), Lingua Portuguesa (PLP1 e PLP2) e Matemética
(PM1 e PM2), os quais pertenciam a Escolas da Rede Municipa de Ensino do Recife e
para as inferéncias dos dados coletados usamos a andlise de contelido do tipo categorial por
teméticas (BARDIN, 1988).

Vimos que as disciplinas escolares aqui investigadas vivem, em suas
particularidades, um processo continuo e contraditério por legitimagdo pedagdgica, em
torno daisonomia curricular. Natotalidade curricular, constatamos que elas se estabel ecem
em meio a relacdes de tensdes reciprocas, buscando reconhecimento e se fazendo
reconhecer frente aos sujeitos e instancias pedagogicos da politica curricular.

Compreendendo que os saberes escolares se constituem num processo de selecéo,
organizacdo e sistematizacdo do conhecimento, mesmo sabendo que este se da de forma
continua e diaética, as unidades de contexto e de registro caracterizaram cada situacéo
desse processo, configurando-as como categorias empiricas.

Na selecdo do conhecimento identificaram se diferentes fontes para suas escolhas,
tais como a proposta pedagdgica, o livro didético, a formagdo continuada e as orientacfes
legais, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, identificourse também a
relevancia dessa selecéo, ora por justificativas do uso social dos contelidos de ensino, ora
por preparacao para o vestibular; e ainda pelas compreensdes presentes nos elementos da
teoria pedagdgica orientadores de teorizagBes e de diferentes concepcdes de escola,
disciplina, professor, aluno.

Na organizacdo do conhecimento, identificou-se que as condicbes escolares para a
documentacdo e acompanhamento do planejamento, o conhecimento da turma e o uso de
recursos e instalagdes interferem no arranjo dos saberes. Da mesma forma que a tipologia e
guantidade dos conteidos da disciplina, o tempo estrutural para sua organizacéo, seja em
série ou ciclo, condicionam a disposi¢éo do conhecimento.



Na sistematizacdo do conhecimento, identificouse que os principios, os métodos e
0s procedimentos dos aspectos metodoldgicos contribuem na constituicdo dos saberes
escolares, assim como elementos referentes ao tempo necess&rio as aprendizagens dos
alunos e seus métodos e procedimentos de avaliagéo.

Nesse texto fizemos opcdo por apresentar os dados e as andlises, focalizando a
fonte, especificamente a proposta pedagdgica, e a relevancia para a selegdo; a disposicao
do conhecimento, perante a organizacdo e 0s aspectos metodoldgicos diante da
sistematizac&o.

2- SELECAO DOS SABERES ESCOLARES: A PROPOSTA PEDAGOGICA COMO FONTE E A
LEGITIMIDADE COMO CRITERIO DE RELEVANCIA

Procuramos confrontar as particularidades das disciplinas escolares, na intencéo de
evidenciar as ambiglidades, as dividas e os conflitos existentes na constituicdo dos
saberes escolares, principamente nas tensbes em torno da busca por uma isonomia
curricular. Essa andlise de confrontacdo na totalidade curricular esteve orientada pelas
polémicas em torno da constituicéo dos saberes escolares, averiguando o lugar e o grau de
prioridade, prestigio, importancia e privilégio de algumas disciplinas em contrapartida a
secundarizacdo, desprestigio, menor relevancia e desprivilégio de outras.

A Proposta Pedagdgica da Rede Municipal do Recife (RECIFE, 2002 e 2003) é a
referéncia de base para a selecdo dos saberes escolares, pois todos o0s professores, de todas
as disciplinas, afirmam usala como fonte para a escolha dos contetidos de aula. Ainda
assim, as particularidades véo fazer com que arelacdo de cada disciplina com a Proposta se
diferencie.

Em Educacdo Fisica, as professoras usam a Proposta como base, mas tém nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) uma fonte importante de consulta para

selecao.

Eu pego no Coletivo de Autores, que falam da questéo cultural. Minha
base é o coletivo de autores. E 0 que mais se adapta & proposta da Rede
[...] Eutambém, apesar de ndo ser bem aceito aqui na Rede, uso os PCN.
Eu uso como referéncia (PEF1).

Ja as professoras de Arte reconhecem a Proposta Pedag6gica como base, porém
demonstram certo desdém e, por vezes, até negligéncia a essa fonte.

Tem aquela proposta... Como é que chama? E até um caderninho
branquinho, j& esqueci 0 nome dele. Tem arte, tem Educacdo Fisica
também. Eu olho tudo. Porque, na realidade, quando eu trabalho, eu ndo
sigo s6 um material, eu vou colhendo varios. E vou olhando, porque é
mais interessante para eu trabalhar. Tem o caderninho que a prefeitura
da, se voceé tivesse falado, eu tinha trazido, peguel hoje o meu. Existe,
existe arte, portugués, educacéo fisica... (PA2).

As professoras de Lingua Portuguesa e os professores de Matematica, além de
tomarem a Proposta como base, témna como central na estruturacdo de sua prética
pedagdgica e ndo apenas ha selecdo, mas também na organizacdo e na sistematizacdo do
conhecimento, ou sga, a Proposta Pedagdgica, ocupa centralidade na constituicdo dos
saberes escolares, pois nela os professores buscam as competéncias de sua area, de sua
disciplina especifica, dos eixos dos saberes, os conteldos, as referéncias nas teorias
pedagogicas que orientam a concepcdo de sociedade, de formacdo humana, de escola, de
seu objeto de estudo especifico, e os fundamentos metodol 6gicos.



Olha, nés temos, na prefeitura da cidade do Recife, uma proposta
pedagdgica e, a partir dessa proposta pedagogica, € que a gente temtoda
uma relacdo de contetidos e competéncias que a gente forma no cidadéo.
Entdo, a partir da proposta pedagdgica é onde eu busco essa parte.

Agora, fora isso, eu tenho todo um outro, outra literatura, outra
bibliografia em que eu busco novas alter nativas de trabalho com o aluno.

[...] Entdo eu busco na proposta pedagdgica e busco em outras fontes
também (PLP2).

Outro aspecto que va interferir, e aé mesmo condicionar, a selecdo do
conhecimento nas diferentes disciplinas é a relevancia atribuida aos seus saberes escolares.
O entendimento dessa relevancia nos remete a0 movimento de legitimacéo pedagdgica?
vivido por cada uma no curriculo. Dentre as reflexdes acerca da legitimacdo pedagdgica de
um saber escolar, vimos, nas falas dos professores que surgem diferentes tipos.

Aparece a legitimagdo instrumental, que traz fundamentos os quais demonstram a
relevancia da disciplina em virtude de alguma situacéo prética para aplicacéo imediata do
conhecimento, indicando a utilidade dos saberes para as atividades das criangas e
adolescentes, inclusive na propria escola

Surge também, sem descartar a primeira, a legitimacdo propedéutica, que apresenta
argumentos de aplicacdo para uma vida futura, uma vida adulta, principalmente
relacionada ao mundo do trabal ho.

Aparece ainda a legitimagdo social, que ndo descarta as duas anteriormente citadas,
gue argumenta em favor de uma disciplina entendida como um corpo de conhecimento que
permite receber, perceber, 0 mundo que NoS cerca, assim como exprimir, intervir nesse
mesmo mundo. Nesse Ultimo tipo a disciplina ndo perde sua legitimacdo instrumental —
imediata e sua legitimacdo propedéutica — futura, mas esta correlacionada, de forma mais
explicita, aos aspectos coletivos, multidimensionais, reflexivos, de ordem politica e social.

Surge ainda, em alguns discursos de algumas disciplinas, a legitimagdo afetiva,
indicando 0 uso de recursos afetivos de apelos pessoais, na relacdo professor-aluno,
relacionando-se a0 prazer imediato em fazer a aula que, por muitas vezes, termina por
justificar o atendimento as vontades dos alunos, ou, pelo menos, de alguns.

Na Educacéo Fisica a legitimacdo afetiva € um importante critério para a selecéo
dos conteudos.

Plangjamento? Ele vai ser a Ultima coisa que e€le vai achar. Entendeu?
Ele quer atender a necessidade dos meninos naquele momento. Que é
estar em movimento (PEF2).

2 Usamos o termo legitimagdo ao invés de legitimidade, pois, ainda que se refiram a um mesmo fato,

apresentam ténues diferencas no sentido. Primeiro, porque a legitimidade, muitas vezes, é associada a
legalidade, pois se aplica a qualidade de um estado de direito, autenticidade, genuinidade, conformidade com
alei. Segundo, porque a legitimidade também é usada para expressar compatibilidade com os padrfes sociais
fundamentados na ética ou mesmo pelo reconhecimento da opini&o publica (SOUZA JUNIOR, 1999). Ja a
legitimacao se expressa num movimento de incompletude, como algo que busca justificagdo. No sentido aqui

exposto, as diferentes disciplinas escolares vivem um constante movimento de busca por reconhecimento no
curriculo escolar, almejando certa isonomia curricular, certo respeito, direito e dever frente aos sujeitos e

instdncias pedagdgicos. Uma legitimagdo pedagdgica € continuamente intencionada, num movimento
histérico e dialético, de construcéo e desconstrucao de uma disciplina escolar. Essalegitimagdo se configura
diferentemente, de acordo com o momento e a concepgdo pedagdgica que orientam a escola na generalidade
do curriculo ou nas particularidades das disciplinas.



Esse tipo de legitimacdo pedagOgica vai ser presenca marcante também nas
professoras de Arte, afirmando que o interesse dos alunos é um forte argumento para
definir a selecdo dos saberes.

Por exemplo, uma 72 série, que era extremamente musical, a Unica coisa
que eles querem é tocar e dangar. Como € que eu vou dar aula de teatro?
Ja mudel, jA mudei. Ai, eu estou trabalhando com eles. Agora mesmo ,eu
plangei e comprel um DVD, de um grupo chamado The theicho, um
grupo americano, que eu quero ver se a gente vai trabalhar... No
pagode, que eles adoram pagode, ndo sei 0 qué... emUsica brega. Maseu
guero que a gente faca um concurso de coreografias. Entdo, eu
direcionei. Entéo essa 72 saiu do teatro (PAL).

Em Lingua Portuguesa e Matemética, as legitimacdes instrumental, propedéutica e
social ocupam maior grau de importancia na selecdo dos saberes escolares. O
reconhecimento dado aos interesses dos alunos aparece como forma de contextualizar o
conhecimento, dar maior significado e motivagdo ao ensino, mas ndo como critério de
legitimacdo afetiva.

Em alguns contetidos, eu tenho uma intervencdo mais imediata para o
nosso dia-a-dia, h4 também contelidos em que eu ndo tenho uma
intervencdo, posso passar o resto da vida, e perguntar: para que serve
isso? Ora para nada. Isso ndo é sb em matematica, mas eu tenho em
tantas outras coisas (PM1).

Primeiro, para formar sua bagagem, formar o conhecimento para que ele
possa, realmente acompanhar os seus estudos, numa serie subseqiente. E
possivel mente para a sua vida |4 fora (PM2).

A proposta pedagogica de uma ingtituicdo ou de uma Rede de Ensno e a
legitimac&o pedagogica das disciplinas curriculares, mesmo que de forma diferenciada em
cada uma dessss, interfere diretamente na selegdo dos saberes escolares.

3- ORGANIZAGAO DOS SABER ES ESCOLARES: DISPOSICAO DO CONHECIMENTO
As disposicoes e arranjos dos saberes escolares vao seguir critérios de
hierarquizacéo, seqliéncia e graduacao, no entanto os professores ndo assumem essa tarefa.
Na Educacdo Fisica, ha a afirmacdo de que o diferencia de outras disciplinas em
relacdo a ela é que em outras se tém uma organizacdo de contelidos instituida pela tradicéo
e presente nos livros didéticos.

Temisso, que é o diferencial. As outras disciplinas témlivro didatico, tém
uma organizacao ja ingtituida de contetidos, que podem ser mudados,
mas que ja foram instituidos pela tradicéo, que vem la da idade média,
gue vem la de ndo sei aonde, do trivio, do quadrivio... E vem sendo
complementado, ndo €? Educacéo fisica € uma histéria recente (PEF1).

Ha depoimentos que indicam que a ordenagdo, reparticéo e dosagem dos contelidos
em Arte sdo feitas por intuicao.

Rapaz, eu ndo tenho critério nenhum, eu nao tenho critério nenhum, eu
vou ser franca com vocé. Eu acho que uma das coisas € a pratica na sala
de aula, a intuigdo, com um pouco de leiturinha aqui, uma leiturinha ali,



eu vou me organizando. Por exemplo, eu ndo apresentaria para eles, por
exemplo, um filme mais forte que tenha cena de sexo, eu ndo faria isso,
tem que ter o crivo. Assim, eu respeito muito pela idade, eu vou pela
idade, eu avalio, eu analiso, vejo 0 que eles conversam, o que é que eles
falam, 0 que é que eles sabem. Ai eu vou, com as minhas coisas, que eu
tenho, organizando e adequando, agora... Eu ndo poderia lhe dizer aqui,
que conhecgo teorias de ninguém, de inteligéncia, de conhecimentos, de
nada, sabe? Eu sempre estou de onde eles estédo, eu dou mais um
pouquinho, mas sempre com muito respeito (PA1).

Particularmente, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética sdo os livros
didéticos que também oferecem uma disposi¢do pronta aos professores e alunos.

Antigamente, basicamente, o professor... Nao s6 antigamente, h4 uma
boa parte do professor que ainda faz uma seqiiéncia de contetdos,
atrelados ao que o livro texto diz. Eu tenho que trabalhar esses contetidos
coisa toda. Muito embora os livros que adotamos na Rede jatémo
Viés da educacdo matematica, que eles tém os eixos temdticos atrelados e
tudo; entdo, o professor fica nessa eminéncia, de seguir a sequéncia do
livro texto, no meu caso especifico, eu fago de acordo com a necessidade
gue eu tenho do trabalho da turma, baseado no que eu me programei,
lidando com competéncias, certo? (PM1).

A disposicdo do conhecimento, ou seja, a estruturagdo desse, no tempo e espaco
escolar, € uma importante dimensdo da organizacdo dos saberes escolares. Nessa, o livro
didético, ainda que venha sendo elaborado, selecionado, usado de forma menos
convencionais, configura-se como importante referéncia para a hierarquizacdo, sequéncia e
graduagdo do conhecimento.

4- SISTEMATIZAGAO DOS SABERESESCOLARES: ASPECTOSMETODOLOGICOS

Vimos que € comum a busca pelo uso de uma diversidade metodoldgica entre os
professores, sendo as condicdes escolares, e em especial 0s recursos pedagégicos, um fator
condicionante.

No caso de Educagdo Fisica, a precariedade ou inexisténcia de um ambiente
especifico de aula € definidor na estruturacdo da prética pedagogica, pois as condicdes
climaticas de sol e chuva determinam a selecdo, organizacéo e sistematizacdo dos saberes
escolares.

Olhe, em relacdo ao local, é muito prejudicado, por ndo ser coberto, o
fato de ndo ter coberta dificulta muito, no periodo de chuva, e mesmo o
sol. A aula das 11 horas € muito prejudicada, essas aulas dos ultimos
horarios. Emrelacdo ao material, a diretora compra, por insisténcia da
gente, algum material. Ela comprou no ano passado, mas esse ano €la
ndo tinha dinheiro para comprar, entdo ficou o material... A sobra do
ano passado, que ja esta velho. Bolas velhas, o material ja quebrado,
arcos quebrados... Entdo, assim, a gente tem que contar com a ajuda
mesmo da gestdo, dela conseguir uma verba especifica para comprar o
material, a gentefica nessa dependéncia (PEF1).

As professoras de Arte sdo0 as que mais se queixam da auséncia de materiais
especificos para as suas aulas e da desorganizacdo da escola em relagdo aos mesmos e isso
se da muito fortemente, pois os locais e materiais didaticos séo também conteidos de
aprendizagens.



E 0 que eu te falei, & propor¢ao que eu vou conseguindo material novo,
porque a minha dificuldade maior é material de apoio, filmes, imagens,
material que eu possa trabalhar com o aluno. Até se vocé precisar tirar
uma copia de umlivro, hoje em dia ndo pode, € proibido; entdo, vocé tem
amaior dificuldade, eisso meirrita profundamente (PA2).

As professoras de Lingua Portuguesa e os professores de Matemética séo os que
menos se queixam da precariedade de recursos pedagogicos, principalmente por terem no
livro didatico seu materia principal.

...pelo menos na escola em que eu trabal ho, tenho, em relagcdo a material,
um apoio, N0 sb eu, mas todo professor 14. A gente é assim... E muito
subsidiado quanto a material. SH para dar um exemplo, antes mesmo da
prefeitura ter o kit, que foi dado ao aluno, que continha todos os
materiais, no caso especifico de matemdtica, esquadro, régua,
transferidor e tudo mais, eu ja havia solicitado a escola que comprasse e
a escola, dentro da medida do possivel, comprou esse kit e a gentetinha e
eu j& trabalhava com ele antes dos outros. Eu solicitel, por exemplo, a
compra de méquina de calcular, para fazer trabalho; entdo, a escola,

dentro da medida, comprou (PM1).

Mesmo com uma possibilidade de uso de diferentes metodologias os professores
ficam condicionados em funcéo do ambiente e recurso pedagdgico para a sistematizacéo
dos saberes escolares.

5- CONSIDERAGOESFINAIS

Com os fundamentos da Diaética Materialista-Historica expressos nas nossas
opcdes e construcbes metodoldgicas e nas andlises dos dados da literatura e do campo,
percebemos que a constituicdo dos saberes escolares se da num movimento de autonomia
relativa diante da influéncia reprodutora dos fatores sociais mais amplos; portanto, também
ndo se isola desta, numa produgdo meramente singular e Unica.

Nessa constituicdo, as generalidades e a totalidade do curriculo escolar e as
particularidades das disciplinas escolares, estdo, portanto, circunscritas a esse movimento,
a0 mesmo tempo em que produzem elementos para sua estruturacdo, sendo 0s sujeitos
educacionais agueles que usufruem, elaboram, materializam e transformam a educagéo
escolar, num mesmo instante em que sdo transformados por ela.

O curriculo, entdo, € tanto objeto de apropriacdo e assimilacdo particular e
individual, social e coletiva do conhecimento acumulado na histéria da humanidade, como
expressdo da forca de trabalho, do cardter produtivo dessa humanidade. Sendo assim, €
necessario superarmos, cada vez mais, os curriculos prescritivos normativo-racionalistas, e
construirmos um curriculo emancipatorio, que reconhece, propicia e solicita o potencial
produtor dos sujeitos educacionais.

A partir desses achados e dessas andlises pensamos que uma proposta pedagogica
precisa ser compreendida como uma fonte epistemoldgica para a selecéo, organizacéo e
sistematizac8o dos saberes escolares. Uma Proposta Pedagdgica de Rede ou de Escola
deve ser objeto de referéncia da Teoria e Pratica pedagogica, oferecendo os fundamentos a
acdo docente diante da constitui¢do dos saberes escolares.

A pesquisa mostrou que a selecdo e organizacdo dos saberes escolares tém sido,
durante muito tempo, realizadas por especiaistas em curriculo, ou em cada disciplina
escolar, sem a participacdo do professor. Esses saberes foram, e ainda sdo, bastante



definidos previamente em planos curriculares, sgja em formato de politica educaciona ou
mesmo de livro de didatico. Os professores, portanto, ndo conseguem entender e/ou
explicar a hierarquia entre conteldos tratados como essenciais e secundarios, nem a
estruturacdo logica e metodologica dada aos saberes escolares. Muitos professores
terminam por utilizar o livro didético como fonte para essa selecdo e organizagdo naforma
de tarefa a ser cumprida, apesar de se avancar muito na politica de elaboracéo, editoracéo,
distribuicéo e uso de tais materiais didaticos.

Esses livros ndo devem ser encarados como fonte epistemol 6gica para o curriculo
escolar, apesar de também terem tais fundamentos. Os livros devem ser recursos
pedagdgicos dos sujeitos educacionais na apropriagdo e producdo do conhecimento e ndo o
contrario. Por vezes, os livros didéticos de cada disciplina escolar orientam e até
determinam o curriculo, ou sgja, a selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos saberes,
fazendo com que professores e alunos, simplesmente, sigam NOS COMO Manuais.

E evidente a influéncia do processo de legitimacdo pedagdgica das diferentes
disciplinas do curriculo da educacdo basica na constituicdo dos saberes escolares. Mesmo
gue a escola, convencionalmente, possua um trago propedéutico e instrumental, e ainda
gue a construcdo de um ambiente pedagdgico amistoso, alegre e afetuoso permeie a
intencionalidade e acdo docentes, as disciplinas curriculares precisam construir sua
legitimagdo pedagOgica sem precisar lancar mdo de recursos afetivos de apelos pessoais.
Em contrapartida, apelos autoritarios, coercitivos, ameacadores, mesmo que se déem de
forma generalizada e impessoal, também precisam ser abandonados.

E importante que, nesse processo, ndo se recorra a legitimacdo afetiva, mas
consolide-se a legitimagdo social das diferentes disciplinas. As legitimagdes instrumental e
propedéutica devem ser reestruturadas, justificando a instrumentalizacdo imediata e a
formacao futura, ndo para uma inser¢éo adaptativa do aluno ao mercado de trabalho nem
para uma preparagdo mecanicista visando aos vestibulares de acesso a uma formagéo em
nivel superior.

A legitimacdo pedagdgica deve justificar os saberes e competéncias para a
formagdo humana, para sua participacéo critica, solidaria e criativa navida

Vimos que os saberes escolares sdo constituidos numa grande dependéncia das
condicdes escolares e entre elas se destacaram 0s materiais e instalacdes disponiveis,
chegando a gerar sua aparicdo ou exclusdo em funcdo da disponibilidade de recursos
didéticos. Mesmo que ta elemento sga imprescindivel na constituicdo dos saberes
escolares, pois circunscrevem sua exequibilidade, estes ndo poderiam ficar a mercé das
disponibilidades de recursos.

De fato, os recursos didéticos sdo bem definidores no tratamento dos contetidos no
ensino de algumas disciplinas escolares, como Educacdo Fisica e Arte, sdo também
contelidos pedagOgicos, pois 0 recurso que pinta e € pintado, que veste e é vestido, que
esculpe e é esculpido, que expde e é exposto, ou sgja, o pincel, atinta, o papdl, o texto, o
livro, atela, o barro, a escultura, o quadro, o desenho, a fotografia, o video, aimagem, o
som, a voz, 0 gesto, 0 corpo... S80 objetos pedagdgicos do conhecimento, sdo dojetos de
aprendizagem dos alunos, de apropriacéo dos saberes, sendo, portanto, ndo apenas recursos
pedagdgicos, mas também esséncia da acéo pedagdgica entre o0s sujeitos educacionais.

Por certo, se os professores de disciplinas, como Lingua Portuguesa e Matemética,
ampliassem suas ac0es, usando esses recursos, mesmo como materiais didaticos, suas aulas
teriam, no minimo, mais dinamicidade e atratividade, podendo levar os aunos a
aprendizagens mais significativas e prazerosas.

Enfim, vimos que as diferentes disciplinas escolares aqui investigadas vivem um
processo de busca por legitimacdo pedagdgica, um movimento continuo e contraditério de
construgdo de uma isonomia curricular, mas ndo no sentido de igualdade, pois ndo seria



possivel, ja que as disciplinas nas particul aridades, apresentam uma grande diversidade de
elementos singulares. No entanto, ha, na generalidade curricular, elementos que orientam
diferentes disciplinas no cumprimento das atribuices e possibilidades pedagogicas e na
conquista delas. E, na totalidade do curriculo, essas atribuicdes e possibilidades se
estabelecem em meio a relagbes de tensdes reciprocas, buscando reconhecimento e se
fazendo reconhecer frente aos sujeitos e insténcias pedagdgicos da politica curricular.

Foi nesse processo que observamos a existéncia de mais ambiguidades, dividas e
conflitos do que certezas na constituicdo dos saberes escolares, tanto nas disciplinas
entendidas como secundarias, como Educacdo Fisica e Arte, como nas disciplinas
consideradas de maior prestigio, como Lingua Portuguesa e Matematica. As ambiguidades,
davidas e conflitos dizem respeito a estruturacdo do curriculo escolar da educacéo basica.
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