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RESUMO

O lidar com saberes que os alunos ja possuem sobre a cultura corporal de movimento €
entendido como um trabalho didatico constante. Por isso, 0 presente estudo propde uma
discussao centrada no estudo da compreenséo e utilizacéo dos saberes cotidianos dos alunos
por uma professora. Para isso, a pesquisa fundamenta-se em referenciais tedricos das
Ciéncias Humanas e conta com pressupostos metodol6gicos advindos da etnografia. Uma
acao pedagdgica gque visa a continuidade entre ensino e aprendizagem deve ter a comparagao
entre os saberes cotidianos e o saber escolar como procedimento didéti co-pedagdgico.
Palavras chaves. saber, conhecimento escolar, didatica, educacéo fisica escolar.

ABSTRACT

Dealing with knowledge which is already owned by the students about the body culture of
movement is understood as a continuous didactic task. Thus, the present work proposes a
discussion centered in the study of comprehension and utilization of the daily knowledge of the
students by ateacher. To that end, the research is based on theoretical frames of reference
from the Humanities, having methodological assumptions coming from Ethnography. A
pedagogical action aiming at the continuity between teaching and learning must have the
comparison between the daily knowledge and the school knowledge as a didactic-pedagogical
procedure.
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RESUMEN

El ocuparse con los conocimientos que los alumnos ya poseen acerca de la cultura corporal
de movimiento es comprendido como un trabajo didactico continuo. Por €llo, e presente
trabajo propone una discusion centrada en el estudio de la comprension y utilizacion de los
conocimientos cotidianos de los alumnos por una profesora. Para tal fin, la investigacion esta
basada en referenciales tedricos de las Humanidades, y cuenta con presuposiciones
metodoldgicas que advienen de la Etnografia. Una accion pedagégica que busque la
continuidad entre ensefianza y aprendizaje debe tener la comparacion entre |os conocimientos
cotidianos y los conocimientos escolares como procedimiento didacti co-pedagogico.
Palabras-llave: conocimiento, conocimiento escolar, didactica, Educacion Fisica escolar.

INTRODUCAO

As reflexdes apresentadas estdo centradas no estudo da representagcdo de uma
professora e na relacdo estabelecida em sua aula entre saberes cotidianos dos alunos e
conhecimento escolar. O presente estudo parte da premissa de que ha uma descontinuidade



entre a aprendizagem realizada no cotidiano e a aprendizagem escolar, desencadeando uma
ruptura entre ensino e aprendizagem.

Toda a discuss@o desenvolvida tem como referencial tedrico as ciéncias humanas,
principalmente os conceitos do sociologo Boaventura de Souza Santos e dos antropdlogos
Clifford Geertz e Raul Iturra. Com isso buscouse: (1) a compreensdo que uma professora de
educacdo fisica tem sobre os saberes cotidianos de seus alunos em relacéo a cultura corporal
de movimento e (2) aforma com que elalida com estes saberes no dia-a-dia pedagdgico.

A possibilidade de uma acéo pedagdgica na qual se utilize o método comparativo -
entre os diferentes saberes dos alunos e 0 saber escolar - como procedimento didético a
favorecer a troca de saberes entre os sujeitos (alunos e professor) na construcdo do
conhecimento sistematizado, € atitude incentivada e vista como inovadora para as aulas de
educacdo fisica

Para atingir tal propdsito, inicialmente apresento a tensa relacdo entre ciéncia e senso
comum, procurando com base em Santos e Geertz, corstruir o cenario que fundamente a
necessidade de uma postura de maior valorizacdo do senso comum equiparando-o com a
ciéncia e outras formas de conhecer o real, propondo uma relacdo ciclica entre eles. Em
seguida, trabalho com os conceitos de Iturra, procurando demonstrar a descontinuidade entre
ensino e aprendizagem como o principal motivo do insucesso dos alunos e, como
consequiéncia, dos problemas enfrentados pel os professores em suas aulas. Ja naterceira parte,
analiso a forma como uma professora da rede estadual de S&0 Paulo lida com os saberes dos
alunos, apontando possiveis caminhos para a acdo pedagogica de professores.

CIENCIA E SENSO COMUM: A NECESSIDADE DE UMA NOVA RELACAO

Santos (2006) mostra que ainda é bastante oportuno mostrar e questionar a relacéo
entre 0 senso comum e a ciéncia estabelecida ao longo do processo de modernidade. O autor
demonstra a dificuldade dessa relacdo, na medida que mostra a maneira como ciéncia moderna
construiu suas bases fazendo oposi¢&o ao senso comum.

Tal paradigma dominante, segundo o autor, atravessa uma crise irreversivel que se
instaurou a partir do proprio processo de avanco do conhecimento cientifico.
Concomitantemente a crise do paradigma dominante, Santos (2006, p.59) relata enxergar o
aparecimerto de outro que chama de “emergente”’, o poés-moderno. Nesse periodo, ha uma
procura para se estabelecer um amplo didlogo com outras formas de conhecimento como o
Senso comum.

A imagem desse dialogo, dessa interlocucdo com outras formas de conhecimento é o
ponto chave das idéias de Santos (2006), pois percebemos nela uma valorizagdo do senso
comum, 0 mesmo deixa de ser encarado de forma a fazer oposi¢ao a ciéncia.

Geertz (2003), metaforicamente, entende 0 senso comum como um tipo de “suburbio”,
apoiando-se em Wittgenstein (1953), que compara a linguagem a uma cidade antiga, que
agrega constantemente novos subUrbios & sua estrutura, como os simbolismos da quimica que
foram adicionados a linguagem ao longo da histéria. O senso comum, comparado com outros
suburbios como a ciéncia, a ideologia e a arte, seria um dos mais antigos da cultura humana,
servindo como um “impulso de base” para a construcao posterior dos demais.

Cabe aqui enfatizar a necessidade de um outro olhar a0 senso comum, mais positivo,
atribuindo-Ihe maior valor. Se os diferentes saberes gerados a partir dele constituem a base
para as demais formas de apreensdo da redlidade (como afirma Geertz), o senso comum



deveria ser tratado sempre na relacdo com as demais formas de conhecimento, isto €, numa
relac&o ciclica principalmente com aciéncia.

A DESCONTINUIDADE ENTRE SABER COTIDIANO E O SABER ESCRITO

Os processos de ensino e aprendizagem em qual quer agdo educativa caminham juntos e
se complementam. lturra (1994, p.27-8) denomina ensino como sendo “a prética de transferir
conhecimentos provados’ entre o responsavel pela educacéo e aquele que se educa, enquanto
gue a aprendizagem como “a prética de colocar questdes por parte da populagdo que ensina”.

Na instituicdo escolar do ocidente os processos de ensino e aprendizagem estéo
separados. Esta separacéo ocorre devido ao fato de, ainda haver, na nossa sociedade a
vinculacdo daidéia da crianca como um pequeno ser que “nada sabe” (ITURRA, 1994, p.28).

A crianca vive um constante desencontro entre aquilo que aprendeu em seu cotidiano,
advindo de seu experimentar, orientado no agir e aqueles saberes oriundos de uma forma de
pensar pela abstracdo, presentes em textos criados por outras pessoas que ndo aguelas de seu
convivio proximo (ITURRA, 1990).

E o desencontro entre o saber ora e o escrito ocasionado pela desvinculagdo entre
ensino e a aprendizagem. Para o autor, tal desencontro provoca um conflito na crianca, porque
aformaoral se sobrepujariaaletrada, por ter maior significado pratico.

Isso porque Iturra (1990) fala de insucesso escolar como resultado da subordinagdo que
uma determinada técnica particular de entregar o saber (a oral) enfrenta, em detrimento de
outra (a escrita) que abstral o real teorizando-o e transformando-o em verdade aos estudantes.

No mundo dos adultos as criangas ouvem, véem, observam, imitam e transgridem. Esta
transgressdo € a maneira que 0 pegueno encontra de verificar se 0 seu pensamento ou
julgamento € razoavel. Ao contrario do que pensamos ndo € desobediéncia a autoridade de
guem o ensina e sim a procura por um entendimento daguilo que esta sendo tratado (ITURRA,
1992).

E a partir da transgressio que a crianga contrapde o que |he é mandado fazer e aquilo
gue realmente quer fazer, por meio dela a crianca constréi o seu conhecimento, é a logica
experimental com a qual constroem seus conceitos.

A COMPREENSAO E UTILIZACAO DOS SABERES COTIDIANOS DOS ALUNOS

Com base na proposta de estudo calcada em pressupostos etnograficos buscouse a
observagao das aulas de duas séries do primeiro ciclo do ensino fundamental (uma 1* e uma 22
serie) de uma mesma professora.

A professora formou-se ha 23 anos em uma universidade particular no interior do
Estado de S&o Paulo, possui 42 anos de idade e desde 1986 atua na rede estadual de ensino.

E possivel, no exercicio de busca da compreensdo da professora frente os saberes
cotidianos de seus alunos chegar aos seus significados a partir da andlise de sua postura, do
contedido de suas aulas e da forma como desenvolve a interagdo com seus alunos.

A professora relatou que constava no plangiamento da disciplina naguele bimestre, o
tema dos jogos panamericanos, pelo motivo de ser realizado no Brasil. No entanto,
reconheceu ndo segui-lo, por que, para ela o objetivo pedagdgico nas 1* e 2 éries estaria
centrado no “ensinar movimentos corretos”.



O contelido de suas aulas deixa desvelar a sua concepcdo de especificidade da
educacdo fisica escolar, através de atividades que procuram desenvolver habilidades (sdltar,
correr, andar e etc) e capacidade fisicas (lateralidade, equilibrio e etc).

Foram raras as vezes que procurou dar tratamento pedagdgico a0 que estava
trabalhando, o que evidéncia sua concepcao de aula como simples atividade. Essa postura da
professora vai de encontro ao que Iturra (1994) relata ser a descontinuidade entre ensino e
aprendizagem, ja que, em nenhum momento, sua aula se desenvolve no sentido de haver
preocupacdo em problematizar e colocar questdes aos alunos, em relacéo ao contetido tratado,
ficando restrita ao ensino.

A sua acao pedagdgica pouco aberta ao didlogo aparece em algumas situacdes de aula
onde a opinido dos alunos € descartada ou desconsiderada, como é o caso do auno que se
dirige a professora para pedir que fosse colocado o obstaculo mais para frente para ele pudesse
pegar impulso, mas sem sucesso, por que ela virou as costas e continuou a explicagdo da
atividade. Ha uma clara alusdo a que os alunos nada sabem.

Uma situacdo observada, que se destacou naquele cenario foi a negacdo de trés
meninas da execucao da atividade proposta na aula, duas delas alegaram estarem machucadas
e aterceira simplesmente se negou a fazer atividade (0 que acontecia com certa freqiiéncia nas
aulas). A professora pediu para que sentassem, porém, minutos depois ja estavam brincando as
trés juntas, pulando e descendo rodando dependuradas em uma barra de ferro localizada na
parte de fora da quadra.

Tal ato transgressor foi percebido pela professora como uma postura de desrespeito,
justificada em sua fala “essas criangas estéo cada vez mais desinteressadas, mal educadas e
sem limites’, sem ao menos buscar possiveis causas e motivos de tal agdo das criangas em sua
propria acdo pedagogica. Para Iturra (1994) a transgressdo € a fonte buscada pela crianca para
a construcao de seus conceitos, o que nos faz olhar diferentemente para acbes como essas das
criangas nas aulas.

A atitude dessas meninas pde o problema da consideracéo de seus saberes cotidianos
sobre as praticas corporais ho centro da discussdo, pois elas demonstraram um apego aos seus
saberes em detrimento a0 que a professora se propunha a trabalhar, o que gerou uma
dificuldade muito grande a professora. A ndo consideracdo dos saberes dos aunos pode
dificultar a prética pedagdgica devido a dificuldade que se instala na comunicagéo entre
ambos os atores socials, provocando uma agao de confronto da parte da crianca.

CONSIDERACOESFINAIS

Ficou bastante evidente uma postura de néo apropriacdo dos saberes dos alunos, apesar
deles estarem sendo revelados a todo o momento, em diferentes situagdes ndo percebidas pela
professora. Essa postura €, com base nos autores visitados, fruto de uma tradi¢do de um olhar
gue ndo reconhece a importancia do senso comum como gerador de diferentes saberes
responséveis pela configuraco de uma série de conhecimentos sobre a realidade.

Tais saberes merecem e devem ser acessados e apropriados pelos professores, caso
estes docentes queiram propor uma pratica pedagégica que se transforme efetivamente em
situacoes de aprendizagens e ndo somente de ensino, como aconteceu na maioria das vezes nas
aulas observadas.

Para isso, é importante enfatizar a necessidade de uma relacdo ciclica — entre os
diferentes saberes cotidianos gerados no senso comum e o0 saber escolar fruto da
sistematizacdo do conhecimento cientifico - como acdo didética constante do professor. A



relacdo ciclica entre as duas formas de conhecimento, pode tornar as atividades propostas pelo
professor importantes situagdes que promovam a continuidade entre ensino e aprendizagem,
perdida pela escola.

Portanto, para uma acdo pedagogica que objetiva a apropriacdo e o trabalho com os
saberes dos alunos propomos que se utilize 0 método comparativo (advindo da antropologia)
como procedimento didético-pedagogico, a fim de promover a sistematizacdo de novos
conhecimentos, de novas leituras e significados sobre o conteldo tratado, tal pratica é
entendida e defendida no presente estudo como devendo ser constante nas aulas.
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